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PREFATA

Ghidul metodologic Predarea-invdtarea integratd a limbii romdne in Centrele Educationale din dias-
pord constituie un demers inedit al procesului didactic, bazat pe strategiile interactive, colabo-
rare si cooperare, accentul punandu-se pe actorul social — copilul conationalilor nostri, care
doreste sa-si pastreze radacinile de unde se trage.

Abordarea noua, inovativa, pe care o propun autorii, necesita implicare, creativitate, flexibilitate,
crearea unui mediu propice invatarii limbii romane, ceea ce va duce inevitabil la constientiza-
rea pastrarii traditiilor nationale si a valorilor culturale. Structurat in patru capitole - Puncte de
pornire: idei, principii si perspective de abordare, Formarea competentelor verbal-comunicative in pro-
cesul de invdtare integratd a limbii romdne, Managementul procesului de invdtare integratd a limbii
romdane in diaspord, Resurse curriculare privind predarea-invdtarea integratd a limbii romdne in dias-
pord, — ghidul ofera conceptii metodologice de ultima ora privind predarea-invatarea limbii
romane conform Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi. Este vorba de invatarea
pe nivele, stabilirea unei tematici reiesind din factorii motivationali si de necesitatile de comu-
nicare ale copilului, dezvoltarea competentelor de receptare a mesajului oral, de receptare a me-
sajului scris, de exprimare orala, de exprimare scrisa, de pronuntare, de utilizare a vocabularului
si a gramaticii.

in procesul de predare-invatare a limbii romane in Centrele Educationale din diaspora un accent
deosebit se pune pe proiectarea integrata si pe etapele de realizare a acesteia, aspect subliniat in
mod repetat de autorii ghidului. Dintre strategiile didactice active si interactive se evidentiaza
imersiunea lingvistica si atelierul cultural care sporesc gradul de insusire a limbii romane, a
traditiilor stramosesti si a valorilor culturale. Se valorifica la maximum astfel potentialul emo-
tional si cel de apartenenta la o cultura.

Ne exprimam certitudinea ca ghidul metodologic Predarea-invdtarea integrata a limbii romdne in
Centrele Educationale din diaspord va contribui la dezvoltarea competentei de comunicare fluen-

ta in limba romana in randul copiilor conationalilor nostri stabiliti in strainatate.

Succes!
Autorii
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CAPITOLULI
Puncte de pornire: idel, principii
si perspective de abordare

1.Despre interculturalitate: puncte de reper

Astazi traim intr-o lume in plina schimbare, intr-o epoca globala, in care se profileaza un novus
homo si in care se produce o amplificare identitara, aceasta din urma sprijinindu-se pe compe-
tente interculturale, pe acceptare, apreciere, respect pentru celalalt.

Or, moldovenii din diaspora, sub impactul noului context cultural si lingvistic in care s-au
stabilit, inteleg cu adevarat valentele comunicdrii interculturale, care inseamna, conform stu-
diilor de ultima ora in materie de comunicare prin cultura, nu numai noi deschideri catre
alte orizonturi culturale, dar si acumularea de noi informatii, care permit cunoasterea mai
profunda si respectarea celui de langa noi, acceptarea reciproca si, mai ales, o imbunatatire
a propriei culturi.

In lumea comunicarii generalizate, in care comportamentele umane sunt tot mai frecvent ana-
lizate prin prisma unor termeni de natura culturala (valori, mentalitati, semnificatii si atitu-
dini, alaturi de unitatea si diversitatea culturald, se impune si o tendinta complementara, si
anume cea de promovare a identitatii culturale locale, etnice si nationale.

Altfel spus, in lumea contemporana, cu tensiunea ei structurala dintre globalizare si identitate,
interdependentele crescande ale persoanelor de diferite culturi nu anihileaza identitatile cul-
turale ale lor, ci le obliga sa se redefineasca intr-o lume noua, ce a devenit globala si policentrica,
o lume in care identitatea culturilor, dupa cum spunea Claude Levi-Strauss, este o functie a rela-
tiilor dintre ele, nu o consecinta a izolarii lor.

Asadar, sustinem cu fermitate ca nu doar diriguitorii centrelor culturale din diaspora, constitu-
ite anume din necesitatea de comunicare si de solidaritate de interese, de apartenenta nationa-
13, accentuate in mod deosebit, mai ales, cand te afli departe de casa, de patrie, ci si parintii au
obligatia sa transforme aceasta situatie intr-un atu, intr-un avantaj, intr-un capital suplimentar
pentru tanara generatie, parte considerabila nascuta in tara de adoptie, care, fireste, difera con-
siderabil de tara in care s-au nascut parintii sau cel putin unul dintre ei.

Accentuam ca, in acest exercitiu de maxima responsabilitate, n-ar trebui sa existe loc pentru
extremisme etnocentriste, ce ar putea perturba realizarea unei misiuni nobile, si anume a
celei de cunoastere si perpetuare a culturii, implicit, a limbii parintilor, a bunicilor. Acesta
este punctul forte al identitatii extinse, deschise, care respecta atat lex loci (legea locului), cat
si patrimoniul mostenit de la parinti, ambele dimensiuni consolidand principiul unitatii
prin diversitate.

Are perfecta dreptate cercetatorul Stefan Prutianu afirmand ca ansamblul proceselor contempo-

rane de globalizare si regionalizare simultana pot fi ingreunate de o conceptie ingusta si extrem
de limitativa, aflata in opozitie cu diversitatea si frumusetea lumii. Esenta etnocentrismului
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consta in convingerea neclintita ca valorile, credintele si normele specifice propriei culturi sunt
universale, sunt singurele valabile oriunde si oricand. Debarasarea de etnocentrismul exagerat
se poate realiza usor talmacind intelepciunea populara, care spune: cdte bordeie, atdtea obiceie.

Cercetatorul roman subliniaza ca fiecare cultura, etnie si chiar comunitate distincta are valori
morale, traditii, cutume, obiceiuri si reguli de conduita diferite de ale tuturor celorlalte. Ele nu
sunt nici mai bune, nici mai rele. Pur si simplu sunt altele. Mai mult decat atat, fiecare persoana
poate avea valori, credinte si conduite diferite de ale mele, de ale tale sau de ale oricui altcuiva.
Nu sunt nici mai bune, nici mai rele. Pur si simplu sunt diferite. Mare lucru sa avem intelepciu-
nea de a invata de la cei altfel decat noi.

Pornind de la aceste deziderate ale comunicarii interculturale, dar si ale invatamantului in-
tercultural, promovat fervent in lumea contemporana, mai ales pe batranul continent ce are
capacitatea de a se manifesta ca unitate in diversitate, avem toata increderea in reusita mol-
dovenilor din diaspora care, avand constiinta de origine, nu pot renunta la valorile esentiale
ale culturii proprii si se angajeaza in procesul de pastrare a patrimoniului cultural national
prin a le transmite cu grija copiilor lor ceea ce au mai de pret, desi acestia din urma, fiind an-
corati intr-un peisaj multicultural si multilingv, au deja o mentalitate europeana, cu deschi-
dere spre alteritate.

Tocmai de aceea, multiculturalismul sau ,dialogul pluralismelor”, dupa cum este numit in lite-
ratura de specialitate, pledeaza in favoarea unui spatiu cultural deschis, iar pentru gestionarea
contactului dintre mai multe limbi, culturi, identitati culturale, inclusiv ale celor minoritare
(Emil Cioran spunea ca ,popoarele mici au intotdeauna orgoliul ranit"), e nevoie de a dezvolta
invatamantul intercultural al limbilor.

Situatia copiilor nascuti in tarile-gazda este una speciala, paradoxald, la prima vedere, dat fiind
ca acestia, din motive obiective, invata limba mamei ca pe o limba straina.

Vom mai adauga aici ca celebrarea diversitatii lingvistice a Europei si promovarea invatarii lim-
bilor a fost initiata in anul 2001, declarat de catre Uniunea Europeana si Consiliul Europei Anul
European al Limbilor, ale carui obiective nu si-au pierdut actualitatea, fiind in consonanta cu pre-
ocuparile conationalilor nostri, care, fiind stabiliti in diferite tari europene de mai multi ani, au
deja un statut de protectie acolo, adoptand valentele comunicarii interculturale si ale identitatii
interculturale.

Aceasta precizare este esentiala, dat fiind faptul ca cele trei mari obiective politicii europene

sunt:

* salvgardarea patrimoniului comun al popoarelor Europei — limbile materne nationale, vii
(langues vivantes);

* studierea mai intensa a limbilor europene (de circulatie mai larga sau mai putin larga);

 reanimarea si protejarea limbilor regionale sau minoritare istorice din Europa (aflate in peri-
col sa dispara),

sustinute de lucrari fundamentale, elaborate in cadrul Diviziunii de politici lingvistice de la
Strasbourg: Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi (CECRL), Portofoliul European al Lim-
bilor (PEL), Nivelul Prag (versiunea romaneasca a lucrarii The Threshold), mai recent — Carta euro-
peand a plurilingvismului, instrument de lucru al organismului Uniunii Europene Observatorul
european al plurilingvismului, ne-au jalonat traseul si ne ghideaza pasii in cautarea unor solutii
adecvate si eficiente privind invatarea limbilor, in general, si a celei romane, in special.
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Pornind de la aceste valoroase lucrari cu statut de document, suplimentate de o solida experien-
ta si bune practici, suntem in masura sa emitem judecati cu statut de axioma pentru activitatile
de instruire lingvistica:

* Studierea unei limbi este o provocare, dar si o sfidare. Daca o faci cu pricepere, va fi o placere,
care genereaza un sentiment de imensa satisfactie. Iata de ce, pentru cei implicati in exercitiul
instruirii lingvistice conteaza, in mod decisiv, nu doar ceea ce fac (in demersurile didactice), dar
si cum o fac.

* Nu exista o modalitate mai buna pentru a invata o limba decat in si prin comunicare. Iata de ce
dimensiunea functional-comunicativa este fundamentala pentru invatarea limbilor.

Nu exista limite de varsta dincolo de care nu poti invata o limba. Oricine poate invata a vorbi
sau a intelege o alta limba. Niciodata nu este prea devreme sau prea tarziu. Cu cat mai devreme
insa, cu atat mai bine. Maxima invata de mititel si-fi va fi mai usurel se potriveste manusa obiec-
tivelor de invatare precoce a limbilor.

* Actualmente, cand limbile circula si culturile se intalnesc ca niciodata inainte (pentru unii
cercetatori, lumea de astazi a devenit un sat global), a fi monolingv nu mai e la moda. Mai mult
decat atat, a vorbi o singura limba constituie un veritabil handicap.

Nu poti fi bilingv perfect, cum nici monolingv perfect nu poti fi vreodata, caci limbile, 1a fel ca
si oamenii, se influenteaza reciproc, ele ,nu se pot dezvolta sub un capac de sticla” (A.Martinet).
Pentru diaspora moldovenilor din tarile latinitatii (Franta, Italia, Spania, Portugalia), invata-
rea va fi mai facila din motive lesne de inteles.

e Avorbi doua sau mai multe limbi constituie un atu, un avantaj, intrucat faciliteaza contactele
interumane din spatii si culturi diferite.

* Aptitudinea de a comunica in doua sau mai multe limbi, chiar si la un nivel modest (gluma mai
bine sa vorbesti cu greseli decdt sd taci corect este incurajatoare pentru a depasi barierele in comu-
nicare, pentru ca apoi, cu putin efort, sa se transforme in poduri de comunicare), deschide noi ori-
zonturi in materie de mobilitate personald, de cariera, de educatie, de acces la informatie.

Multilingvismul, element central al proiectului european, contribuie la consolidarea toleran-
tei, a intelegerii dintre persoane si nu lasa loc ostilitatilor, excluziunii sau respingerii celuilalt,
pentru ca nu e la fel ca noi.

* Ainvdta o alta limba inseamna a merge inspre o alta cultura si, intr-un anumit fel, a ti-o insusi
(se sustine ca un bilingv nu este suma a doi monolingyvi, ci integreaza doua culturi intr-o sin-
gura identitate).

Date fiind aceste rationamente, afirmam ca invatarea unei limbi este utild, chiar daca cei care
incearca sa o faca nu vor ajunge sa fie vorbitori perfecti si eficienti in toate situatiile de comu-
nicare.

De aceste ratiuni ne-am condus, pe de o parte. Pe de alta parte, exercitiul este necesar pentru a
lua pulsul la zi al comunitatii europene, unde diversitatea lingvistica si cea culturala (acestea
fiind doar doua fatete ale diversitatii umane) sunt la ele acasa, reflectand o realitate traita si
constatata, iar principiul unitate prin diversitate este liantul cetatenilor europeni.
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I.2. Despre educatia plurilingva

Impulsionati de dorinta de a ne desolidariza de speculatii (ghidul nu e un teren propice pentru
teoretizari excesive), dar si pentru a accesibiliza intelegerea, apelam, in loc de introducere, 1a o
poveste relevanta pentru directia noastra de gandire.

O pisicd a prins un soricel. Abil, acesta scapa din ghearele ei si o zbugheste in gaurd unde, speriat, stda
chitic.

Supdratd cd a fost pdcalitd, pisica se gdndeste ce sd faca pentru a se rafui totusi cu soricelul... Si a ld-
trat..Soarecele rasufld usurat si scoate capul din gaurd, nimerind, astfel, din nou in ghearele pisicii...

Lingandu-se pe bot si rasucindu-si mustdtile, aceasta spune triumfdtor (ca sa o auda si altii, probabil):
,Ca sdvezi, deloc nu e rdu sd cunosti mdcar o limbd strdind’”.

Macar pentru faptul ca nu ramai flamand si pacalit,am adauga noi.

Trecand in alt registru stilistic, vom sublinia ca in societatea postmoderna ,esti impus” a fi cel
putin bilingy, ca sa nu mai vorbim de aspiratiile europene de a educa cetateni care ar tebui sa
vorbeasca, concomitent cu limba materna, cel putin inca doua limbi comunitare.

Fireste, in aceste conditii, educatia multilingvd si-a cucerit locul legitim si e in totala corespunde-
re cu evolutiile care se produc in prezent in Uniunea Europeana si in Consiliul European pentru
limbi straine.

,Detronarea” monolingvismului a fost semnalata in Raportul Consiliului Europei in anul ce-
lebrarii diversitatii lingvistice. Citam: ,Contrar unei pareri foarte raspandite printre europeni,
conform careia modul de viata unilingv ar fi o norma, intre 1/2 si 2/3 din populatia globului este
intr-o anumita masura bilingva, iar un numar mare de indivizi sunt plurilingvi. Mai degraba
plurilingvismul este conditia umana care constituie o norma decat monolingvismul".

In mod logic, expansiunea globalizarii introduce corective in materie de statisticd, nu insa si in
promovarea multilingvismului.

Vom face inca o remarca: Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL) face dife-
renta intre multilingvism si plurilingvism, care pentru lucrarea de fata ea este mai putin relevan-
ta. Autorii abordeaza fenomenele in cauza in sens larg (lato sensu, nu stricto sensu), fapt ce ne
permite sa le tratam ca entitati sinonime, substituibile in corpul lucrarii.

Ceea ce cu adevarat s-a modificat in profunzime, odata cu deplasarea de accente in triada mono-
lingvism — bilingvism — plurilingvism, e importanta studierii limbilor.

Apelam din nou la CECRL, tocmai pentru a responsabiliza autoritatile din institutiile educa-
tive in ceea ce priveste modificarea opticii in instruirea lingvistica: ,Astazi nu se mai pune
problema cunoasterii la perfectie a unei, a doua sau chiar a trei limbi luate izolat, etalonul
de apreciere a gradului de cunoastere fiind considerat ,locutorul nativ ideal". Scopul actual
este de a dezvolta un repertoriu comunicativ, in care sunt antrenate toate capacitatile ling-
vistice. Aceasta presupune, bineinteles, ca oferta de limbi propusa pentru studiere de insti-
tutiile educative ar trebui sa fie diversificata, iar elevii ar trebui sa dispuna de posibilitatea
de a-si dezvolta o competenta plurilingva. in plus, din momentul recunoasterii ca invatarea
unei limbi este o munca de o viata, dezvoltarea motivatiei, a capacitatii si a increderii de a
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infrunta o nouad experienta comunicativa, care depaseste limitele mediului scolar, devine o
necesitate primordiala”.

O atare rasturnare a piramidei prin abordarea plurilingvd este conditionata pragmatic. Astfel, in
politicile lingvistice europene se pune accentul pe faptul ca, ,pe masura ce experienta lingvis-
tica a unui individ, in contextul sau cultural, se extinde de la limba utilizata in familie la limba
de comunicare a unui grup social, iar apoi a altor grupuri sociale (indiferent de faptul ca aceasta
extindere are loc prin intermediul sistemului scolar de invatare sau prin experienta directa), el/
ea nu claseaza aceste limbi si culturi in compartimente separate, dar isi dezvolta mai degraba o
competenta comunicativa, la a carei structurare contribuie tot felul de cunostinte si orice expe-
rienta lingvistica. in competenta comunicativa de aceastd natura limbile se afla in corelatie si
interactiune”.

Fireste, persoanele care cunosc mai multe limbi (nu neaparat foarte bine) au un arsenal de co-
municare sporit, ceea ce le permite, in diverse situatii, sa apeleze la diferite componente ale com-
petentei, surmontand deficientele de comunicare si, implicit, simplificand considerabil utiliza-
rea limbii.

Observatorul European al Plurilingvismului delimiteaza trei nivele de intrebuintare a limbii in
cadrul functionarii ei sociale:

e limba materna (la langue maternelle) — limba vorbitd acasd, in familie;
e limba de scolarizare (la langue de scolarisation), care poate fi si alta decat limba materna;
e limba (sau limbile) de socializare (Ila langue (ou les langues) de socialisation).

Triada limba maternd — limba de scolarizare — limba de socializare ia contururi specifice in context
european, unde fluxurile migratorii sunt substantiale.

1.3. Despre bilingvism si plurilingvism
In cele ce urmeaza, vom face unele precizari terminologice pentru a familiariza beneficiarul
lucrarii de fata cu fenomenele, respectiv consecintele acestora pentru actorii implicati in activi-

tatea de instruire lingvistice.

Vom starui asupra unor notiuni importante nu doar din punct de vedere strict stiintific si ling-
vistic, ci si didactic.

in vizorul atentiei noastre va fi, in primul rand, bilingvismul, dat fiind ca tipologiile si mecanis-
mele lui de functionare sunt similare cu cele ale multilingvismului/plurilingvismului.

Diferenta consta doar in numarul limbilor folosite alternativ in diverse situatii de comunicare,
elementul de compunere bi-avand sensul ,de doua ori", ,dublu’, iar prefixoidul pluri- conferind

cuvintelor, la care se ataseaza, sensul ,mai multi”, , numerosi”.

Am gasit potrivit, de asemenea, sa elucidam si semnificatia altor fenomene adiacente, cum ar fi
contactul lingvistic si interferenta lingvistica.

Discutand despre bilingvism, trebuie sa tinem cont ca ne aflam in prezenta unui fenomen com-
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plex, cu deschidere interdisciplinara de natura lingvistica, psiholingvistica, neurologica, so-
cioculturalg, in care se inscrie procesul de dobandire a competentei de a vorbi doua limbi.

Mai intai de toate, vom sublinia ca, in limbajul curent, in sensul cel mai larg al cuvantului, per-
soana bilingva este cea care vorbeste doua limbi.

In stiinta limbii, majoritatea specialistilor adopta definitia bilingvismului in sens restrans, ca
folosire alternativd a doud limbi, definitie ce se afld in consonanta cu intelegerea noastra.

Ne raliem cercetatorilor care sustin urmatoarea idee: cu cat invatam mai devreme o a doua lim-
ba, cu atat insusirea ei este mai usor de realizat, si, respectiv, rezultatele sunt mai bune.

De aici se desprinde lesne adeziunea noastra la parerea privind sustinerea bilingvismului preco-
ce. in literatura de specialitate, bilingv precoce este considerat copilul care invata, concomitent
cu limba materna, o a doua limba, inainte de varsta de aproximativ zece ani (explicatiile sunt
de natura neurolingvistica), iar ceea ce invata copilul ulterior (in materie de limba, desigur) re-
prezinta bilingvismul tardiv. Pe buna dreptate, a deveni bilingv dupa perioada de pubertate este
mai complicat, dar, in mod categoric, nu este imposibil. Mai amintim aici ca un copil se afla
intr-o situatie favorabila invatarii, intrucat el nu se va complexa daca va gresi si, respectiv, nu se
va inhiba in dorinta de comunicare cu semenii sai, iar daca va fi corectat cu maiestrie, nu se va
simfti lezat, lucru mai dificil de acceptate catre adulti.

O problema mult discutata in cazul bilingvismului precoce este chestiunea referitoare la perioada
in care este recomandat ca un copil sa inceapa sa invete cea de a doua limba: dupa ce este bine
fixata (cunoscuta) prima, adica limba materna (bilingvism consecutiv) sau ar fi posibila (si reco-
mandabild) invatarea simultana a doua limbi (bilingvism simultan). Raspunsurile la aceasta pro-
blema sunt impartite, si, cu certitudine, nu sunt definitive (irevocabile), chiar daca au suficient
suport stiintifico-metodologic.

Suntem tentati sa credem ca, in virtutea actualei paradigme a societatii, marcate de mobilitatea
fara precedent a cetatenilor in plan global, care genereaza familii mixte, provenind nu doar din
spatii lingvistice, dar si culturale absolut diferite, cea de-a doua situatie (de bilingvism simultan)
este o realitate obiectiva tot mai frecventa, indiferent de existenta opiniilor pro sau contra.

Nu vom lua in discutie alte tipuri de bilingvism (echilibrat, compus, coordonat, aditiv, reductiv, se-
milingvism etc.), nu pentru ca minimalizam importanta lor, ci pentru ca o atare abordare depa-
seste cadrul unei lucrari de felul pe care ne-am propus sa o realizam. Vom adauga doar ca cei
interesati de cercetarea fenomenului in cauza pot beneficia de o bibliografie generoasa in acest
sens.

Consideram ca e mai mult rezonabil sa anticipam temerile unor parinti preocupati de supraso-
licitarea intelectuala a copiilor, si incercand sa spulberam ingrijorarile lor in legatura cu acest
fapt.

Studiile de data recenta arata ca invatarea simultana a doua limbi este nu doar benefica, ci si
rationala, deoarece, prin solicitarea intelectula sporita, stimuleaza creierul in sens pozitiv, fa-
vorizand, astfel, si dezvoltarea cognitiva. Specialistii in domeniu recunosc, de comun acord, ca
a ,jongla” cu doua coduri lingvistice nu e un lucru usor, dar, cu siguranta, nu este un aspect de
neglijat. Dimpotriva, acest demers didactic constituie un bun exercitiu de relativizare si de des-
chidere, iar copiii experimentaza in mod judicios ambele componente.
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Este dovedit deja ca persoanele bilingve progreseaza mai rapid decat persoanele monolingve
in anumite domenii de dezvoltare cognitiva precoce si ca sunt in multe privinte mai creative
in ceea ce priveste competentele lingvistice ale lor. in acest sens, expertii lanseaza si un semnal
prin care atentioneaza ca procesul de educatie bilingva nu trebuie sa devina unul elitist, adica
stimulativ pentru cei mai dotati, si, respectiv, inaccesibil pentru cei mai putin inzestrati.

Mentionam, in mod expres, ca sursa bilingvismului este contactul lingvistic. Termenul desem-
neaza situatia care presupune utilizarea alternativa de catre anumite grupuri de persoane sau
indivizi, purtatori ai doua limbi diferite. Ponderea si modul de manifestare a contactului ling-
vistic, gradul in care limbile aflate in contact se influenteaza, se afla in stransa legatura cu fac-
tori de natura extralingvistica. Mentionam cativa dintre acestia: aria geografica, natura popula-
tiei (indigena sau imigrata, rurala sau urbana), specificul etnic si cultural, varsta, sexul, statutul
social, ocupatia vorbitorilor etc.

in general, contactul lingvistic determina aparitia unor fenomene care privesc interferentd ling-
visticd. Interferenta lingvisticd trebuie inteleasa ca abatere de la normele uneia dintre limbile in
contact, care se manifesta prin patrunderea unor elemente specifice de ordin lexical (mai rar, de
ordin gramatical si structural) din cealalta limba. Astfel, atunci cand se invata o limba straina
(la scoala sau individual), interferenta se produce dinspre limba materna spre limba-tinta. Or,
se stie ca individul modifica, ,restructureza” limba pe care o invata in conformitate cu tiparele
limbii sale materne.

In cazul folosirii alternative a doua limbi, adica intr-un mediu de comunicare bilingv, influ-
entele pot fi reciproce si sunt conditionate de tipul bilingvismului, dar si de etapa acestuia.
In acest sens, conceptul de interferenta se poate suprapune cu acela de transfer negativ, fi-
indca cel care invata stabileste corespondente gresite intre unitatile si structurile limbilor
in contact (de exemplu, calcuri nerecomandabile, cuvinte - falsi prieteni). Iar atunci cand
echivalentele structurale dintre prima limba (limba nativa) si limba in curs de invatare sunt
identificate corect, ne aflam in prezenta transferului pozitiv, care faciliteaza procesul de in-
susire a unei noi limbi. In acest context, demersurile didactice bine chibzuite si dexteritatile
profesorului sunt decisive in ceea ce priveste depasirea ,capcanelor” pe care ni le pot ,intin-
de” limbile in contact.

Expertii in educatie din cadrul Consiliului Europei au definit competentele fundamentale ne-
cesare in societatea moderna bazata pe cunoastere. Pe langa utilizarea tehnologiilor informati-
onale, cunoasterea limbilor straine este considerata o componenta-cheie in procesul de confi-
gurare a noului peisaj sociocultural european, teren propice pentru formarea unui novus homo
europaeus.

Comnsiliul Europei promoveaza rolul esential al competentelor lingvistice si interculturale in
dezvoltarea economica, social-politica si culturala a noii Europe si racordeaza politicile sale
lingvistice la noile cerinte.

I. 4. Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi — model de abordare a limbilor
prin prisma competentelor

Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi este documentul-program ce constituie dovada
exemplara a atitudinii fata de culturile si limbile europene, extinzand acest suport spre orice
alta limba, spre orice alta cultura, indiferent de amplasarea ei geografica. Ata cum observa, pe
buna dreptate, cercetatorii, prin acest comportament atitudinal, programele de transmitere-in-
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vatare a limbilor isi demonstreaza calitatea de ambasadori interculturali, de structuri mobile, ce
favorizeaza amplificarea identitara a individului.

O remarca aparte merita faptul ca, prin acest document, se asigura transferarea responsabili-
tatii de la profesor la elev. CECRL poate oferi raspunsuri si solutii pertinente tuturor actorilor
implicati in procesul de predare-invatare-evaluare: profesori, elevi/studenti, autori de manuale,
care nu mai vor sa ramana in continuare tributari ai modelelor traditionale si intentioneaza sa
obtina performante la capitolul comunicare plurilinguala. CECRL defineste nivelul de compe-
tenta de comunicare, care permite de a masura progresul utilizatorului/elevului la fiecare etapa
a procesului de invatare si la orice etapa a vietii.

In documentul la care ne referim se disting 6 trepte de cunoastere a limbii:
e nivelul introductiv sau de descoperire;

e nivelul intermediar sau de supravietuire;

e nivelul prag sau intermediar;

e nivelul avansat;

e nivelul autonom sau de competenta operationala efectiva:

* nivelul de maiestrie sau perfectiune.

Aceste 6 niveluri corespund diviziunii clasice:

* nivel de baza (A) - utilizator elementar

e nivel intermediar (B) - utilizator independent
* nivel avansat (C) - utilizator experimentat.

Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL) ofera doua instrumente esentiale
pentru masurarea cat mai exacta a competentelor lingvistice din punctul de vedere cel mai rele-
vant al acesteia — comunicarea.

1.Grila generald, care descrie competentele la toate nivelurile de la A1 la C2 (in total, sase niveluri A1,
A2,B1,B2,C1, C2) pentru intelegere — ascultare, intelegere — citire, participare la conversatie, exprima-
re liberd si scriere. Aceste descrieri sunt comune pentru toate limbile invatate si predate in Euro-
pa, inclusiv si pentru cele din afara statelor europene. Grila generald, rescrisa la persoana intai,
se refera la autoevaluarea competentelor lingvistice si este (sau ar trebui sa fie) instrumentul cel
mai frecvent folosit de catre cel care invata o limba si este pus in situatia de a-si evalua el insusi
cat mai obiectiv nivelul de cunoastere al ei.

2. Grila pentru autoevaluare pe nivelurile comune de competente — specificate in descriptorii de com-
prehensiune (audierea si citirea), vorbire (participarea la o conversatie, exprimarea orala conti-
nuad), scriere (scrierea), ,Pot sd...”, care dau posibilitatea utilizatorilor sd-si evalueze competentele de
comunicare pe parcursul procesului de invdtare si sa monitorizeze procesul de atingere a obiectivelor
stabilite. Acesti descriptori sunt forme ,personalizate” ale grilei generale, reprezentand proiectii
concrete ale descrierilor generale ale acesteia. De exemplu: la sfarsitul acestei lectii stiu sd intreb
cdt costd ceva/sd numdr pand la o sutd/sa descriu un obiect din punctul de vedere al dimensiunii si al
formei etc.

Rolul descriptorilor in predarea limbilor straine este esential pentru toate partile implicate in
procesul de instruire.

* Descriptorii furnizeaza autorilor de manuale informatii despre ce anume trebuie scris la fie-
care nivel.
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* Arata profesorilor ce trebuie sa stie sa spund/sa scrie/sa inteleagd elevii/utilizatorii lor dupa
parcurgerea unui anumit numar de lectii.

* Aratd elevilor/utilizatorii ce trebuie sa stie sd spund/sd scrie/sd inteleagd dupa parcurgerea unui
anumit numar de lectii.

* Motivarea elevilor/utilizatorii creste simtitor, pentru ca descriptorii sunt caracterizari poziti-
ve, incurajatoare, arata ce stie elevul si nu ce nu stie. Aceasta forma de evaluare pozitiva difera in
mod evident de evaluarile traditionale, punitive, care se bazeaza pe depunctare in cazul lipsei
de competente si stimuleaza doar indirect achizitionarea de competente.

* Descriptorii sunt un factor de motivare si prin faptul ca dau valoare chiar si unui minim de
competente. Astfel, toate competentele lingvistice acumulate in scoala si in afara scolii sunt
valoroase, indiferent de amploarea lor si definesc profilul cetateanului european.

o 1i familiarizeaza pe elevi/utilizatorii cu autoevaluarea, autocontemplarea in procesul de in-
vatare si inevitabil cu dezvoltarea de strategii personale, care sunt pasii cei mai importanti
inspre autonomia de invatare. Intr-un proces de invatare care are loc de-a lungul intregii vieti,
unicele arme de care beneficiaza elevii/studentii sunt capacitatea lor de a se autoevalua corect
si de a se decide pentru o strategie corecta. (idem)

Cadrul European Comun de Referinta pentru limbi defineste atat competentele generale ale uti-
lizatorului, cat si competentele in invatarea limbilor.

La competentele generale individuale ale elevilor, conform CECRL-ului, se refera cunostintele (fr.
savoirs, engl. knowledge), deprinderile (fr. savoirs-faire, engl. skills), competenta existentiala (fr. sa-
voir-étre, engl. existential competence), capacitatea de a invdta (fr. savoir-apprendre, engl. ability to
learn).

Competenta de comunicare lingvisticd este conceptualizata drept competenta care ii permite unei
persoane sa actioneze, utilizand cu precadere mijloacele lingvistice.

Definim, astfel, competenta de comunicare lingvistica drept un ansamblu de cunostinte si capaci-
tati dobandite de elevi prin invatare si utilizare in diverse domenii/situatii, in dependenta de
necesitatile de comunicare ale individului.

Competenta de comunicare lingvisticd, conform CECRL-ului consta din trei parti componente, fie-
care dintre ele fiind constituita din cunostinte, capacitdti/deprinderi si aptitudini:

* competenta lingvisticd,
 competenta sociolingvisticd,
e competenta pragmaticd.

Competenta lingvistica include cunostintele si deprinderile lexicale, fonetice, gramaticale si
alte dimensiuni ale sistemului limbii, independent de valoarea sociolingvistica a variatiilor
sale si de functiile pragmatice ale realizarilor sale. Aceasta componenta, examinata din punc-
tul de vedere al competentei de comunicare a unui actor social dat, este in legatura directa
nu numai cu domeniul si calitatea cunostintelor, dar si cu organizarea cognitiva si modul de
stocare in memorie a acestor cunostinte, precum si cu accesibilitatea lor (aplicare, amintire si
disponibilitate).
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Competenta de comunicare lingvistica

Competenta lingvistica Competenta Competenta pragmatica
sociolingvistica
- competenta lexicala - competenta discursiva (modul in
- competenta gramaticala - indicatorii relatiilor care mesajele sunt organizate,
- competenta semantica sociale structurate, adaptate)
- competenta fonologica - regulile de politete - competenta functionala (utilizarea
- competenta ortografica - expresiile intelepciunii instrumentelor lingvistice pentru
populare realizarea functiilor comunicative)
- diferentele de registru - competenta de concepere
- dialectul si accentul schematica (segmentarea unitatilor
conform unor scheme interactionale
si tranzactionale).

Figura nr. 1 Structura competentei de comunicare lingvistica

Structura competentei de comunicare lingvistica cuprinde cinci componente: competenta lexica-
la, competenta gramaticald, competenta semanticd, competenta foneticd, competenta ortograficd.

CECRL-ul recomanda ca progresul capacitatii de invatare a unui elev in utilizarea resurselor lingvisti-
ce sa fie evaluat in dependenta de volumul lingvistic general, descris in documentul de referinta.

Tabelul nr.1. Criterii de evaluare a volumului lingvistic general

A2 | Stapaneste un repertoriu lingvistic elementar ce-i permite sa se descurce in situatii curente cu
continut previzibil, desi are, in general, nevoie sa-si caute cuvintele si sa gaseasca un compro-
mis in raport cu intentiile sale de comunicare.

Poate produce scurte expresii curente pentru a raspunde unor necesitati simple de tip concret:
detalii personale, obignuinte zilnice, dorinte si nevoi, cereri de informatie.

Poate folosi modele de fraze elementare si comunica cu ajutorul unor fraze memorizate, a unor
grupuri din cateva cuvinte si imbinari de cuvinte stabile, despre sine, despre oameni, despre
ceea ce fac, despre bunurile lor etc.

Stapaneste un repertoriu limitat de expresii scurte memorizate, ce acopera primele necesitati
vitale ale unor situatii previzibile.

Al | Poseda alternative elementare de expresii simple pentru informatiile despre sine si nevoile de
tip curent.

Competenta sociolingvistica face referinta la parametrii socioculturali ai utilizatorului limbii, cu-
nostintele si deprinderile necesare pentru a valorifica dimensiunea sociala a functionarii limbii.

Deoarece limba este un fenomen social, componenta sociolingvistica este o componenta defini-
torie a oricarui act de comunicare socioculturala. in acest context, e necesar a fi tratate in mod
specific chestiunile privind normele sociale de utilizare a limbii, acestea referindu-se la:

* indicatorii relatiilor sociale

a. utilizarea si alegerea formulelor de salut (salutare, prezentare, ramas-bun), de ex., Bund ziua!
Salut! Buna! Bucuros de cunostintd! La revedere! Pe curdand!;
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b. utilizarea si alegerea formelor de adresare (oficiald, neoficiala, familiara etc.) de ex., Domnu-
le, Doamnd, Domnisoard, Doamnd sau Domnule + functia (Domnule profesor, Doamna director),
Domn sau Doamna+ numele de familie (Domnul Lungu, Doamna Cotruta) etc.;

c.formulele in luarile de cuvant, de ex. Stimate doamne, domnisoare si domni; Onoratd asistentd etc.;
d. utilizarea si alegerea exclamatiilor, de ex. Vai!, Extraordinar! etc.
* regulile de politete

Regulile de politete prezinta unul dintre motivele dintre cele mai importante pentru realizarea
unei comunicari eficiente in limba romana, deoarece ele variaza de la o cultura la alta, generand
destul de frecvent neintelegeri interculturale, mai ales cand exprimarea politetii este inteleasa
literalmente. De ex.: a. politefea pozitivd (manifestarea interesului pentru sandtatea altuia etc.;
exprimarea admiratiei, afectiunii, gratitudinii etc,; impartdsirea experientei si a grijilor altu-
ia etc.); b. ,Politete in lipsa acesteia”; c. folosirea corecta a cuvintelor/sintagmelor mulfumesc, fiti
bun(a), sarut mana etc.; d. impolitetea (neglijarea intentionata a regulilor de politete).

* expresiile intelepciunii populare

Tezaurul spiritual al poporului se regaseste in expresiile intelepciunii populare, depozitate in
proverbe, expresii idiomatice, expresii familiare, dictoane, clisee etc., de genul: a bate apa in piud,
a turna apd la moard, (a fi (om) cu scaun la cap etc.

* diferentelede ,registru”reprezinta variatiunile stilistice de utilizare a limbii (exprimarea famili-
ara, oficiald, neoficiala etc.), de care, de asemenea, trebuie sa se tina cont in procesul de instruire.

* dialectul si accentul

Competenta sociolingvistica cuprinde, de asemenea, capacitatea de recunoastere a marcilor
lingvistice, cum ar fi, de exemplu, cele ale clasei sociale, ale originii regionale, ale originii natio-
nale, ale grupului profesional etc.

In acest context, este important a tine cont si de forma dialectald de utilizare a limbii roméane
in Republica Moldova, facand referinte de diferenta de registru dintre limba romana si asa-zi-
sa moldoveneasca (diferente lexicale: ,patlagele”, pentru rosii; ,chiperi”, pentru ardei, ,oleaca”,
pentru putin etc,; fonetice: ,sine”, ,si", pentru cine, ce etc., precum si unele diferente gramaticale,
paralingvistice, corporale etc.)

Numaiputin importanta in procesul de invatare a limbii este si evaluarea competentei sociocul-
turale, reflectata in CECRL prin indicatorii de corectitudine sociolingvisticd.

Conceptul de componenta pragmatica cuprinde trei aspecte esentiale: competenta discursivd,
competenta functionald, competenta de concepere schematicd.

e competenta discursivd vizeaza modul in care utilizatorul/elevul structureaza, organizeaza,
adapteaza mesajele;

» competenta functionald se refera la capacitatea de utilizare a instrumentelor lingvistice pentru
realizarea functiilor comunicative. Ea nu se limiteaza doar la a sti ce forme lingvistice expri-
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Tabelul nr.2. Indicatorii de corectitudine sociolingvistica

A2 | Poate sa se exprime si sa raspunda functiilor comunicative de baza cum ar fi schimbul de infor-
matii si solicitarea informatiilor si sa exprime simplu o idee si o parere.

Poate intra in relatii sociale utilizand expresiile curente cele mai simple si urmand uzantele de
baza.

Poate sa se descurce in schimburile sociale foarte scurte, utilizand formele zilnice politicoase
de salut si de ramas bun. Poate face invitatii, cere scuze si raspunde la ele.

A1 | Poate stabili un contact social de baza utilizand formele de politete elementare, de salut, ramas
bun; se poate prezenta, spune ,multumesc’, ,va rog’, ,ma iertati" etc.

ma anumite functii specifice, ci si la cunoaste cum se utilizeaza aceste forme in procesul de
comunicare. Aceasta componentd, numita si competenta conversationald, cuprinde utilizarea
discursului oral si a textelor scrise la nivel de comunicare in scopuri functionale specifice (de
ex., cum solicitam si dam informatii, cuam stabilim relatii, cam exprimam atitudini etc.; cum
descriem, cum argumentam, cum explicam etc.).

 competenta de concepere schematicd se refera la capacitatea utilizatorului/elevului a realiza di-
ferite schimburi verbale in baza unor scheme interactionale si tranzactionale, modele de in-
teractiune sociala. De regula, aceste schimburi interactionale, in forma lor elementara, se rea-
lizeaza in schimburi duble si triple, cum ar fi: intrebare>raspuns; declaratie>acord/refuz; cerere/
oferta/scuze>acceptare/ refuz; salutari >raspuns etc.

Activitatile de comunicare lingvistica

Competenta de comunicare a utilizatorului/elevului isi gaseste aplicare in realizarea activita-
tilor comunicative variate, care implica receptia, producerea, interactiunea, medierea, fiecare din
aceste moduri de activitate fiind posibile de a fi realizate fie in forma orald, fie in forma scrisa,
fie in ambele forme.

Activitatile comunicative de receptare (orala si/sau scrisd) si de producere (orala si/sau scrisa)
sunt de importanta sociala majora in invatarea limbii, deoarece sunt indispensabile pentru ori-
ce activitate interactiva.

* Receptarea si intelegerea unui mesaj oral - audierea/ascultarea presupune distingerea la auz a su-
netelor, a cuvintelor, enunturilor, stabilirea accentului, perceperea tonului, intelegerea globala
si detaliata a mesajului, in functie de scopurile audierii.

* Receptarea si intelegerea unui mesaj scris - lectura se refera la decodarea semnelor grafice si intelege-
rea mesajului citit, identificarea sensului literal al textului si al contextului, intentia autorului.

 Producerea unui mesaj oral/exprimarea orald — vorbirea presupune capacitatea utilizatorului de
a emite mesaje in situatii de dialog, dar si de a realiza mesaje individuale in cadrul unei vorbiri

monologate.

* Producerea unui mesaj scris/exprimarea scrisd — scrierea este o activitate de redare a unei structuri
fonetice in una grafica si presupune producerea personala si autonoma a unui mesaj scris.

Actul comunicativ nu poate fi realizat daca in procesul comunicativ nu sunt implicati mini-
mum doi actori pozitionati social. Doar in aceasta situatie are loc interactiunea sociala, are loc
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Activitatile de comunicare

receptare producere

audiere lectura vorbire scriere

Figura nr. 2 Activitatile de comunicare

un schimb interactional de mesaje in forma orala si/sau scrisa intre interlocutori, in care pro-
ducerea alterneaza cu receptia.

Procesul comunicativ presupune nu doar receptia si producerea de mesaje, dar si activitati de
mediere in forma lor scrisa si/sau oralg, in care utilizatorul/elevul este plasat in situatia de a re-
structura, rezuma textul, reinterpreta etc. pentru a-1 transmite altor persoane. Aceste activitati
de (re)procesare a textului sunt extrem de importante in procesul de functionarea a limbii.

Prin abordarea comunicativa, invatarea nu mai e considerata un proces pasiv, rezultat al primi-
rii de stimuli externi, ci devine un proces activ, creator, contribuind la dezvoltarea autonomiei
elevilor/utilizatorii in calitate de locutori.

I.5. Repere conceptuale ale predarii-invatarii integrate

Este cunoscut faptul ca anturajul multi- si plurilingv de convietuire a cetatenilor Republicii Mol-
dova in afara hotarelor tarii ii determina sa vorbeasca, cocomitent cu limba maternad, inca doua
sau chiar trei limbi. Astfel, limba romana este invatata si ramane a fi vorbita mai mult sau mai
putin doar in spatiul familial sau in cadrul Centrelor Educationale din Diaspora. in aceste con-
ditii, copiii concetatenilor nostri au nevoie de formarea/dezvoltarea de competente si fluenta de
comunicare in limba romana, iar aceasta se poate dobandi doar prin invdtarea integrata a limbii
materne si a continuturilor.

Abordarea invatarii integrate a limbii romane poate fi privita drept o metodologie, o abordare
pedagogica, o practica educationala inovatoare intr-un context propriu, sau pur si simplu ca o
activitate, un proiect inter-/transdisciplinar care cuprinde diverse arii de studiu: cultura - lite-
raturd, muzica, arte plastice, dans, obiceiuri, traditii; istorie; geografie, etnologie, religie etc. cu
invatarea limbii in scopul insusirii de noi continuturi.

Asadar, invatarea integrata a continutului si studierea unei limbi reprezinta un mod de invata-
re, in care insusirea si cunoasterea limbii respective (in cazul nostru, a limbii romane) nu este
un scop in sine, ci mai degraba un mod de a acumula, odata cu invatarea ei, a unor cunostinte
despre cultura, obiceiurile, traditiile neamului, stilul vestimentar, bucataria traditionalg, istoria
(memoria) natiunii, normele comportamentale, valorile culturale si nationale.

Astfel, invatarea integrata reprezinta o balansare intre limbaj si continut in activitatile de inva-

tare. Esenta invatarii consta nu in a pune accent fie pe continut, fie pe limba, ci in a le imbina
armonios [8, p.6]. In ceea ce priveste modul de organizare a procesului de invatare a limbii, ca-
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Figura 3. Arii de studiu in invatarea integrata a limbii romane si a continuturilor

drele didactice trebuie sa ofere subiecte de studiu din care elevii sa poata accesa idei, notiuni,
concepte, si sa utilizeze diverse tehnici si srategii, care i-ar ajuta sa-si dezvolte cunostintele in
domeniul (subiectul) abordat si, respectiv, sa foloseaca adecvat vocabularul aferent.

La baza conceptului invatarii integrate ar trebui puse cateva principii fundamentale. Dupa pa-
rerea cercetatorilor, sunt patru elemente principale - 4 C: continut, comunicare, cunoastere si
cultura

Toate aceste patru elemente sunt interconectate si apar in contexte specifice.
Continutul reprezinta cunostintele pe care elevul trebuie sa le achizitioneze sub indrumarea

comunicare
cunoastere

Figura 4. Conceptul invatarii integrate a limbii roméane in diaspora
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profesorului, familiarizarea lui cu subiecte de continut, formarea de aptitudini si abilitati, dar
siverificarea gradului de intelegere si asumare a informatiei.

Comunicarea vizeaza, in primul rand, folosirea limbii materne pentru a acumula informatia,
dar si interactiunea in vederea dezvoltarii competentelor de receptare (audiere, lectura) si pro-
ducere a mesajelor in limba tinta (vorbire si scriere).

Cognitia/cunoasterea constituie implicarea activa a elevului in activitati (procese de gandire si
intelegere necesare), rezolvarea de probleme. In procesul invatarii se aplica o abordarea creativa,
un mod de gandire si de prelucrare a cunostintelor, axate pe invatarea experientiala (reviewing).
Invatarea prin experienta este invatarea din interactiunea cu ceilalti, din propriile experiente,
atunci cand elevul este direct implicat intr-un eveniment (learning by doing).

Invatarea experientiali este foarte utila pentru dobandirea de abilitati practice. in aceasta acti-
une procesul de incercare si eroare, precum si oportunitatea de a exersa tehnici practice vitale
pentru sarcini reale sunt esentiale. in procesul de instruire, elevii invata sa invete, sa ia singuri
decizii, sa isi sustina punctul de vedere, utilizand limba materna.

Culturavizeaza intelegerea propriei culturi si a identitatii, a sentimentului national, aprecierea
diversitatii culturale, dezvoltarea competentelor culturale si interculturale, manifestarea inte-
resului pentru comunicarea interculturala.

Tabelul 3. Modelul invatarii integrate a continutului si a limbi

CONTINUT Limba se invata prin continut orientat
spre subiect, oferit intr-o maniera care sa incuraje-
ze invatarea naturala activa.

Accentul, in invatarea limbii, se pune NU pe struc-
turd sau gramatica, ci pe utilizarea limbii in con-
texte de viata reald (pentru rezolvarea de sarcini/
situatii de comunicare).

COMUNICARE Accentul se pune pe educatie ling-
vistica pentru o comunicare eficienta.

Limbajul este folosit ca un mijloc de realizare de
sarcini, de rezolvare a problemelor, de elaborare de
proiecte, precum si pentru exprimarea ideilor axa-
te pe utilizare imediata.

CUNOASTERE Invatarea se realizeaza din inter-
actiunea cu ceilalti, din propriile experiente, atunci
cand elevul este direct implicat intr-un eveniment
(abordare experientiald). Procesul de cunoastere
se constituie din implicarea activa a elevului in ac-
tivitati, in rezolvarea de probleme, acceptarea pro-
vocarilor si reflectarea asupra lor.

CULTURA Invatarea limbii romane inseamn& do-
bandirea de cunostinte, intelegerea propriei culturi
si a identitatii, a sentimentului national.

Limba, intelegerea culturala, implicarea cognitiva
si de gandire sunt toate conectate la continutul si
contextul invatarii limbii romane in procesul de in-
struire.

Invatarea integratd nu se poate limita la cautarea si prezentarea unui model sau la aplicarea de
modele. Trebuie sa luam in cosiderare faptul ca invatarea limbii roméane se desfasoara in diverse
medii lingvistice si contexte culturale, fiecare avand specificul sau. Astfel, Centrelor Educationa-
le din Diaspora le revine responsabilitatea de a conceptualiza modelul propriu, in dependenta
de situatia sociolingvistica, culturald, de posibilitatile logistice/materiale si financiare care exis-
ta la etapa respectiva in Diaspora. Centrele au menirea, astfel, de a-si forma propriile modele
de invatare, care vor avea o influenta definitorie asupra invatarii culturii, in general, si asupra
invatarii limbi romane, in special.
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Conceptul invatarii integrate deplaseaza atentia de la predare catre invatare, astfel incat, in pro-
cesul de instruire, elevul va fi plasat in diverse situatii comunicative de instruire, in care i se va
solicita si interactioneze pentru a rezolva diverse probleme. in acest mod, elevul isi va forma
deprinderi reale de a gandi si comunica in limba parintilor, bunicilor.

In acest context, cadrul didactic, in procesul de proiectare a activitatilor de invatare integrata, va
tine cont de aspectele/principile metodologice fundamentale ale conceptiei curriculare, acestea
rezumandu-se la urmatoarele:

Activitdtile de invdtare au o unitate tematicd si cuprind continuturile specifice disciplinei. invatarea
se realizeaza, astfel, prin intrepatrunderea granitelor dintre doua sau mai multe arii. De ex., in
manualele traditionale — Tema: Sarbatori si traditii. Mdartisorul.

(1) Limbd romand integratd —Textul Mdrtisorul — origine si semnificatie.
- Unitati de vocabular: mdrtisor, snur, noroc, barzd, fertilitate, a rasuci.

- Aspecte lexicale si gramaticale: antonime: iarnd — vard, caldurd — frig, lumind — intuneric; uti-
lizarea substantivelor la cazul dativ, singular si plural (a darui cui? fetei, tinerilor etc.), utilizarea
substantivelor la cazul acuzativ (a lega de ce? de un pom, de coarnele boului etc.); acordul adjectivu-
lui cu substantivul; utilizarea verbului reflexiv la modul indicativ, timpul trecut, imperfectul (ce
facea?) martisorul se ddruia, se lega, se purta etc.

(2) Arta plastica — confectionarea martisoarelor;

(3) Muzicd — invatarea si interpretarea cantecului Mdrtisoare;
(4) Folclor — Legenda Martisorului;

(5) Teatru — Inscenarea Legendei;

Invdtarea este centratd pe copil, si nu pe materia de studiu. Astfel, invatarea va constitui sursa de
acumulare a competentelor specificate in Curriculum.

Cadrul didactic trebuie sa cunoasca si sa tina cont de necesitatile elevilor si, prin aceasta, sa sti-
muleze dezvoltarea inteligentelor multiple: lingvistica, intrapersonald, interpersonald, muzica-
la/ritmica, spatiald/vizuala, naturalista, logica/matematica, kinestetica si existentiala.

Scopurile, temele, continuturile, formele si strategiile de invatare trebuie astfel definite, incat
acestea sa seracordeze la trairile si experienta copilului. Ele trebuie sa aiba importanta si utilita-
te in viata cotidiana a copilului. Materialele utilizate in activitatile de predare-invatare trebuie
sa fie alese corespunzator nivelului de dezvoltare al copilului.

Actiunile de invatare a limbii trebuie sa fie sustinute prin exemple si ilustratii, activitatile tre-
buie sa fie structurate logic, diferentiate si individualizate ca modalitate de abordare, compor-
tament, metoda si activitate folosita pentru a eficientiza procesul de intelegere si de aplicare a
compentetelor dobandite.

Atmosfera, in procesul de invatare, trebuie sa fie prietenoasa si relaxanta. Totodata, nu trebuie
sa lipseasca incurajarea si lauda copiilor.
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Proiectarea si organizarea demersului didactic se realizeazd prin activitdti complexe, acestea avand
drept obiective insusirea integrata a materiei lingvistice (nivelul fonetic, lexical, morfologic, sin-
tactic) si formarea competentelor de audiere, lecturd, vorbire si scriere.

Invdtarea se axeazd pe abordarea functional-comunicativd, care presupune organizarea actiunii
de invatare ca model al procesului de comunicare reala. Elevii, in cadrul diverselor situatii co-
municative concrete la clasa, simuleaza/imita procesul comunicarii reale, cotidiene.

Selectarea unitdtilor lingvistice se face in conformitate cu necesitdtile de comunicare ale elevilor, iar
materia de limba se insuseste in baza unitdtilor sintactice comunicative: imbinari de cuvinte/
sintagme, propozitii, fraze, texte.

Procesul de invdtare trebuie sd fie unul pozitiv, realizat prin activitdti experientiale.

Este cunoscut faptul ca oamenii retin informatia 109 din ceea ce citesc; 20% din ceea ce aud; 309%
din ceea cevad; 50% din ceea ce aud sivad; 70% din ceea ce repetd verbal si scriu; 90% din ceea ce repetd
verbal si experimenteazd. Conceptul invatarii experientiale il putem desprinde usor si din prover-
bul chinezesc: ,Spune-mi si voi uita, predd-mi si imi voi aminti, implicd-md si voi invdta.”

Invatarea experientiala, numita si actionald, este o metoda practica de invatare, ce presupune im-
plicarea elevului in activitati didactice prin a caror realizare acumuleaza experienta — ,fac si, din
ceea ce fac, invat”, iar cunostintele, abilitatile acumulate le transpune in actiunile viitoare. Abili-
tatile/deprinderile de tot genul se formeaza ca urmare a utilizarii diverselor metode activ-partici-
pative in demersul didactic: jocuri de rol, dramatizari, simulari, dezbateri, palarii gainditoare etc.,
in care copiii sunt plasati in diverse roluri. De exemplu: profesor — elev (La ora de limba romana),
vanzator - cumparator (La Targul de Suvenire), ghid — turist (Locuri memorabile din Moldova), me-
dic-pacient (Ce te doare?) etc.

Procesul de instruire trebuie sd fie conceptualizat din perspectiva invdtdrii multisenzoriale. Prin na-
tura sa, invatarea este un proces care presupune atat informatie de tip senzorial, cat si motrice.
Caracterul multisenzorial al procesului de instruire consta in faptul ca invatarea este depen-
denta de ceea ce vedem, ce pipdim, ce simtim, ce auzim in urma efectuarii unei miscari.

Aplicarea pe scard largd a metodelor activ-participative. E vorba de diferite jocuri didactice: jocul de
rol/simuldri, brainstormingul, paldrii ganditoare, explozia stelard, reportajul, proiectul etc., prin care
copiii vor invata usor si cu placere.

Metodele activ-participative solicita, valorifica, stimuleaza si dezvolta invatarea prin cooperare,
lucrul in perechi, in grup, in echipa, contribuind, totodata, la dezvoltarea comunicarii, a colabo-
rarii, interrelationarii.

Procesul de invdtare trebuie sd se realizeze intr-o manierd ludicd, placuta, amuzanta, emotionala,
lipsita de stres, insa plin de provocari. Cu cat activitatile de invatare sunt mai variate si mai cre-
ative, cu cat mai distractiv este modul in care se invata limba, cu atat copilul va dori mai mult sa
0 auda, sa o cunoasca si, respectiv, sa o invete.

Cadrele didactice trebuie sa se ingrijeasca sa creeze o atmosfera corespunzatoare pentru copil,

relaxanta, fara sentimente de frica, o atmosfera care oferd, in acelasi timp, impulsuri si stimuli
pentru a creste gradul de implicare a copiilor in diverse activitati.
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Jocurile transforma procesul de invatare intr-unul placut si distractiv atat pentru copil, cat si
pentru profesor. Prin joc, copilul achizitioneaza cunostinte, formeaza deprinderi, descopera lu-
mea inconjuratoare, invata reguli si formeaza relatii.

Procesul educational trebuie sd asigure sanse egale fiecdrui copil, sa promoveze un invatamant di-
ferentiat de instruire. Individualizarea invdtdrii, personalizarea demersului solicita adaptarea
didactica a procesului instructiv la particularitatile individuale ale copilului.

Pentru a realiza un proces didactic eficient de invatare a limbii romane, trebuie sa se tina cont
de nivelul de posedare a limbii, particularitatile?a de invatare ale tuturor copiilor din sala de cla-
sa (vizual, auditiv, tactil-chinestezic), iar metodele si tehnicile de invatare sa fie selectate potrivit
fiecarui nivel si particularitatii de invatare.
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CAPITOLULII

Formarea competentelor
verbal-comunicative in procesul
de invatare integrata

1. Formarea competentei de receptare a mesajului oral. Audierea

Competenta de comunicare presupune nu numai capacitatea de a emite mesaje, de a fi un bun
vorbitor/comunicator, ci, in egala masura, si calitatea de a fi un bun ascultator, deoarece jumadtate
din procesul de comunicare este ascultare.

Conform datelor prezentate de specialistii in domeniu, dintre cele patru tipuri de activitate ver-
bala perceperea mesajului la auz are ponderea cea mai mare - 45 %, in comparatie cu celelalte
activitati:

e vorbirea - 30 %;

e lectura - 16 9%;

e scrierea - 9 %.

Intelegerea la auz sau audierea este prima abilitate de comunicare pe care o insusesc copiii in
procesul de invatare a unei limbi. Audierea este un proces complex care presupune receptarea
mesajelor orale, identificarea intentiei vorbitorului, dar si o reactie la mesajele verbale si/sau
nonverbale. Audierea este inclusa in ascultare, dar ea reprezinta doar o parte din procesul de
ascultare.

Scopul audierii consta in formarea la elevi/utilizatori a competentelor de a intelege despre ce se
vorbeste si de a reactiona adecvat la cele auzite.

Formarea competentei de audiere se desfasoara in trei etape: preaudiere, audiere si postaudiere.

Preaudierea are scopul de a motiva ascultatorii in perceperea mesajului, in actualizarea cunos-
tintelor anterioare si experienta de viata a copiilor.

In acest scop, profesorul:
- le spune elevilor ce fel de text vor asculta;
- le atrage atentia asupra cuvintelor necunoscute si le explica sensul lor contextual;
- formuleaza intr-un enunt informatia de baza;
- le da elevilor o lista de propozitii-cheie;
- se formuleaza o sarcina etc.

Este important ca subiectul textului sa nu fie dezvaluit in intregime, iar activitatile de preaudi-
ere sa sporeasca interesul fata de text.

Audierea este procesul prin care sunt asimilate usor si rapid cuvinte, imbinari, expresii. Sunt

recomandate 2 audieri. La inceput, se formuleaza sarcina. Daca exercitiul trebuie ralizat in scris
(de ex.: Completeazd enuntul), dupa prima audiere, elevii au 30 de secunde pentru a completa
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exercitiul. Dupa a doua ascultare, se mai ofera 30 de secunde pentru verificare. in cazul in care
raspunsul este oral, textul poate fi citit a doua oara in intregime sau pot fi citite doar unele frag-
mente pentru concretizarea unor fapte/evenimente etc.

Postaudierea are scopul este de a verifica daca copiii au inteles textul, daca pot reproduce infor-
matia, pot raspunde la intrebari, pot analiza si isi exprima propria opinie.

Pentru formarea/dezvoltarea competentei de intelegere la auz, este necesar sa tinem cont de
varsta copiilor si nivelul de cunoastere a limbii.

RETINETI:

v Audierea trebuie privita ca proces, nu ca produs!

v Ascultarea trebuie exersata, nu doar testata!

v Dovada ca un elev a inteles ceea ce a ascultat nu poate fi decat indirectd, deoarece
comprehensiunea este un proces intern, care are loc in mintea elevului.

v Problemele de ascultare trebuie identificate, apoi corectate!

Strategii de formare a competentei de intelegere la auz

1. Ascultati enunturile, alegeti imaginea potrivita.
Maioul este oranj. Pisica are ochi albastri. Iarna avem nevoie de manusi. Strugurii sunt dulci.

2. Ascultati informatia. Numerotati imaginile in ordinea in care apar in text.

sunt Elena. Am 10 ani. In timpul liber practic dansurile. Fratele meu deseneaza frumos. Mama
mea este medic. Seara ea citeste. Tatal meu este pasionat de tehnica. El repara totul in casa. Am si
bunici. Ei sunt pensionari. De obicei, duminica toata familia merge in parc.

¢}
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3.Privitiimaginea. Ascultati enunturile. Decideti daca
enunturile de mai jos sunt adevarate (A) sau false (F).

1) Aceasta este camera mea.

2) In camera sunt 2 noptiere.

3) Dulapul se afla 1anga pat.
4) Covorul este pe perete.
5) Noptiera este langa pat.

g i e
o ||

4. Ascultati textul. Adevarat (A) sau fals (F)?

Republica Moldova este un stat situat in sud-estul Europei, intre Romania si Ucraina. in antichi-
tate, teritoriul Moldovei era locuit de daci. Republica Moldova a devenit stat independent la data
de 27 august 1991. Capitala tarii este orasul Chisindau. Drapelul Moldovei este Tricolorul cu Stema
de Stat. Moneda nationala este leul. Harta Republicii Moldova cuprinde 32 de raioane.

1) Republica Moldova este situata in sud-estul Europei.

2) in antichitate, teritoriul Moldovei a fost populat de romani.

3) Republica Moldova si-a proclamat independenta la 27 august 1991.
4) Moneda nationala este euro.

5) in Republica Moldova sunt 32 de raioane.

> > > |
o |

5. Ascultati textul.

A venit primavara. Pasarile canta frumos. Florile isi deschid mirate ochii. ,Florile se desfac atat
de frumos, deoarece cantam noi”, s-au gandit pasarile si au inceput a canta si mai frumos.

Iar florile, ascultand cantecul pasarilor, s-au gandit: ,Pasarile canta atat de frumos, pentru ca
inflorim noi".

Si ele s-au desfacut si mai tare.

6. Completati spatiile libere.

A venit primavara. canta frumos. Florile isi deschid mirate ochii. ,, se desfac
atat de frumos, deoarece cantam noi”, s-au gandit pasarilesiauinceput___ simaifrumos.
Iar florile, ascultand pasarilor, s-au gandit: ,Pasarile canta atitde _, pentru
ca inflorim noi".

Si ele s-au desfacut si mai tare.

7. Ascultati textul.

Elena a racit. Nu se simte prea bine si de aceea trebuie sa consulte un medic. Prietena ei Raluca
o insoteste la policlinica. Acolo, la ghiseul de informatii, asistenta medicala o roaga pe Elena sa
completeze o fisa. Dupa ce completeaza fisa, asistenta o invita pe Elena in cabinet. Raluca intra
cu ea.

— Buna ziua, domnule doctor!

— Buna ziua! vad ca sunteti doua. Cine este bolnava? Pe cine trebuie sa examinez?

— Pe mine. Eu sunt bolnava.

— Ceva supara?

— De cateva zile am febra, tusesc si ma doare gatul.
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8.1n baza textului audiat, selectati raspunsul corect.
1) Elena nu se simte prea bine si de aceea trebuie
a) sa consulte un medic;
b) sa cumpere medicamente;
C) sa stea acasa.

2) Asistenta medicala o roaga pe Elena sa completeze
a) un formular;
b) o fisa;
¢) un tabel.

3) De cateva zile Elena
a) nu poate dormi;
b) are dureri de dinti;
c) are febra, tuseste si o doare gatul.

9. Ascultati dialogul.
— Vreau o inghetata. Unde as putea cumpara?
— Stiu un magazin nu departe de aici.
— Mergem pe jos sau ludm un troleibuz?
— Magazinul e aproape. Pe jos ajungem in 5 minute.
— Atunci sa mergem!

10. Restabiliti dialogul.

a. — Stiu un magazin nu departe de aici.

1. | b. — Vreau oinghetata. Unde as putea cumpara?

c. — Atunci sa mergem!

d. — Mergem pe jos sau luam un troleibuz?

e. — Magazinul e aproape. Pe jos ajungem in 5 minute.

11. Ascultati textul. Indicati timpul cand se desfasoara actiunea.

Este o0 zi obisnuita de munca. Ceasul suna la ora 6.45. Mama preparda micul dejun, tata face gim-
nastica de dimineata. La ora 7.10 se trezeste Nicu. El este elev si merge la scoala.

Seara toata familia se intoarce acasa la ora 17.30, iau impreuna cina. Apoi se odihnesc. La ora
21.30 toti se duc la culcare.

Mama prepara micul Nicu se trezeste Familia mananca la Nicu se culca
dejun masa
a.ora 6.45 b. C. d.
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Model: Fragment de lectie
Subiectul: Suntem in Republica Moldova

Preaudiere
1. Potriviti cuvintele cu imaginile.

Republica Moldova
Capitala Moldovei este orasul Chisindu
Tricolorul

Prefixul telefonic — 373
Stema

Moneda nationala — leul.

Europa

Audiere
2. Ascultati textul. Completati clusteringul.

Republica Moldova este in Europa de sud-est. Se invecineazd cu Romdnia la vest si cu Ucraina la nord,
est si sud. Drapelul de stat al Republicii Moldova este tricolorul albastru, galben si rosu. Stema de stat
a Republicii Moldova reprezintd un scut. Pe scut este un cap de bour, care are o stea cu opt raze. Scutul
este pe pieptul unei acvile naturale si are in cioc o cruce de aur. Capitala Republicii Moldova este orasul
Chisindu. Moneda nationa-1d este leul. Republica Moldova este o tard micd si frumoasd.

MONEDA
NATIONALA DRAPELUL

™

STEMA rd

REPUBLICA
MOLDOVA

POZITIA _
GEOGRAFICA

CAPITALA

Postaudiere

3.Raspundeti la intrebari

1) Care este moneda nationald a Republicii Moldova?
2) Care sunt culorile drapelului de stat?

3) Cine sunt vecinii Republicii Moldova?

4) Spuneti ce ati aflat nou despre Republicii Moldova?
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II.2. Formarea competentei de receptare a mesajului scris. Lectura

Lectura este o tehnica fundamentala de activitate intelectuald, care, in practica invatarii unei
limbi, devine o parte esentiala a invatarii, o activitate de studiu personala si formativa, o metoda
de comunicare scrisa, care permite invatarea.

Se disting diverse functii ale lecturii:

a. functia deinformare si documentare, prin care cititorul ia contact cu textul si primeste informa-
tii, le depoziteaza pentru un scop de perspectiva. Aceasta functie raspunde primei semnifica-
tii, aceea de citire si invatare.

b. functia cognitiva raspunde conceptiei despre lectura ca activitate ,explicativ-stiintifica, cu ac-
cent pe participarea intelectual-rationala”. Lectura e vazuta aici ca o activitate complexa de
decodificare si emitere, , 0 aventura extraordinara a cunoasterii”.

c. functia de culturalizare, prin care cititorul, metodic si consecutiv, intelege lectura ca preocupa-
re de perspectiva si de durata. Devine parte componenta a educatiei permanente.

d. functia formativad, creatoare, prin care lectura educa gustul si sensibilitatea estetica si raspun-
de conceptiei despre lectura ca ,act contemplativ-psihologic, cu accent pe subiectivitatea citi-
torului, care se afla in ipostaza placerii sau evaziunii”.

Formarea competentei de lectura trebuie conceputa ca invdtarea unui instrument, formarea abilitd-
tilor de a manui acest instrument, de care fiecare vorbitor urmeaza sa se serveasca o viata intreaga.

Problema centrala a lecturii este cea a raportului dintre limbajul oral, receptat auditiv si limbajul
scris, receptat vizual. Legatura intre activitatile de emitere-receptare: oral — auditiv —vizual (grafic)
motor se stabileste, la acelasi individ, treptat.

Lectura reprezinta un proces de receptare a semnelor grafice, corelarea lor cu anumite semnifi-
catii: intelegerea (decodarea, interpretarea) si prelucrarea informatiei ce se contine intr-un text
scris, intr-o limba sau alta, in cazul nostru in limba romana.

Procesul didactic de formare a competentelor de lectura poate fi structurat in trei etape:
I. prelectura (anticiparea/evocarea);
IL lectura (construirea cunostintelor/realizarea sensului);
I11. postlectura (consolidarea/reflectia).

La etapa I (de prelecturd) cadrul didactic pregateste elevul pentru receptarea textului. Sarcinile
planificate pentru aceasta secventa de lectie trebuie sa aiba drept scop crearea climatului psi-
hologic necesar receptarii, ,acordarea sufletului” elevului, incitarea, trezirea interesului fata de
ceea ce va aborda textul, reactualizarea cunostintelor dobandite anterior, stabilirea scopurilor
invatarii, focalizarea atentiei pe subiectul nou etc. Activitatile propuse la aceasta faza vor depin-
de in mare masura de structura textului, ,materialul pe care ni-1 ofera textul”, de aceea se poate
apela la experienta de viata a elevului, trairile personale, cunostinte din alte domenii ca istorie,
arta, geografie, muzica etc.

La etapa a II-a - de lectura se realizeaza un antrenament concentrat cu scopul formarii operati-
ilor automatizate de recunoastere si intelegere a materialului lecturat: intentia autorului, linia
de subiect, relatii, structura si continutul textului etc.

La etapa a treia — de postlectura se realizeaza formarea deprinderilor de automatizare, care fina-
lizeaza cu trecerea de la lectura didactica la lectura comunicativa. Scopurile acestei etape sunt:
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reflectarea asupra celor citite, transferul informatiei receptate in situatii noi, formularea unor
opinii personale, raportarea celor examinate la viata reala etc.

Metode si tehnici utilizate la etapa prelectura/pretextuala

e Anticiparea

Elevii sunt pusi in situatia de a anticipa intelegerea textului in baza titlului (Cum credeti despre ce
va fi vorba in acest text? De ce credeti asa?),in baza cuvintelor-cheie, aimaginilor (Realizati, in baza
cuvintelor/imaginilor propuse, un eseu), a subiectului (Elevilor li se ofera o scurta prezentare a su-
biectului despre care urmeaza sa citeasca. De ex.: La ce intrebari ati fi vrut sa primiti raspuns?) etc.

* Trecerea rapida prin text

Elevilor li se arata coperta cartii/titlul textului. Se discuta pentru a afla ce stiu deja elevii despre
subiectul care va fi abordat in text si pentru a-i incuraja sa formuleze intrebari despre cele ce vor
fi citite.

 Termeni datiin avans
Se aleg din text 4-6 cuvinte (sau se prezinta niste imagini) si li se propune elevilor ca, in baza ter-
menilor respectivi, sa anticipeze despre ce urmeaza sa citeasca.

e Organizator verbal
Se face o scurta prezentare a subiectului din textul care care urmeaza sa fie citit. Elevilor li se
propune sa formuleze intrebari, la care asteapta sa primeasca raspuns in urma citirii textului.

* Stiu/Vreau sa stiu/Am invatat
Lise propune elevilor sa completeze un tabel despre ceea ce stiu, ce vor sa stie si, mai apoi, despre
ceea ce au invatat.

Stiu Vreau sa stiu Am invatat

* Aud. vad. Simt

Elevilorli se propune sa audieze un fragment de text/un fragment dintr-o melodie, iar, mai apoi,
sa relateze in scris ce au auzit/ce au simftit, audiind acest text/ascultand aceasta melodie.

La etapa de prelectura in niciun caz nu trebuie neglijata si insusirea vocabularului. Semantiza-
rea cuvintelor va preveni blocajul receptarii mesajului, din cauza neintelegerii textului. Aceasta
activitate constituie un prilej de a imbogati vocabularul si, implicit, sfera de cunostinte si repre-
zentari ale elevilor.

Strategii utilizate la etapa de lectura

In procesul de lectura se pot utiliza diverse modalitati de lecturare: lectura in voce, lectura in

gand, lectura pe roluri, lectura pana la prima greseala, lectura selectiva etc.

In afara celor enumerate, se mai disting si alte tipuri de lectura:

 globala - tehnica rapida pentru intelegerea de ansamblu a celor citite, care se foloseste 1a nivel
avansat, cand se propun texte de proportii mari;

e scanarea - citire rapida in scopul identificarii unor idei principale, unor anumite aspecte; de
ex.: Despre ce este textul?; Care sunt personajele principale? etc.;

* intensiva - citire in profunzime (lectura lenta), cautandu-se informatii care ar putea oferi ras-
puns la intrebarile formulate de catre profesor;

* selectiva — tehnica folosita pentru a afla raspunsul la anumite probleme, pentru a gasi anu-
mite informatii din text;
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e dirijata - citire ghidata de profesor;
e comentata - citire ce se suplineste cu comentarea textelor etc.

Alte tehnici de lectura:

* Ganditi cu voce tare. Este o tehnica de lectura utilizata pentru a demonstra interactiunea ele-
vului cu textul in timpul cititului. Pentru a le arata elevilor cum sa creeze imagini vizuale
atunci cand citesc, profesorul va apela la experienta proprie si va povesti elevilor ceea ce isi
imagineaza, in timp ce citeste textul. Pe masura ce devin mai constienti de ceea ce se intampla
in mintea lor in momentul respectiv, elevii sunt mai capabili sa utilizeze unele strategii co-
gnitive, pentru a intelege mai bine continutul. Are loc un proces complex la nivel de gandire
(de constiintd), numit metacognitie Metacognitia inseamnd constientizarea propriului mod de
gandire, reprezentand baza dezvoltarii abilitdtilor de invdtare si gandire.

e Activitate dirijata de lectura
Activitatea dirijata de lectura este o strategie care ghideaza citirea in gdnd, urmata de intrebari
de comprehensiune (Gunning, 2000).

A. Profesorul adreseaza o intrebare, iar elevii citesc textul pentru a afla raspunsul, dupa care se
discuta raspunsul cu grupul.

B. Intrebarile se pot referi la cele mai importante parti in ordinea in care sunt prezentate in
text. In mod obisnuit, aceste intrebari sunt:

a. Cititi pentru a afla care sunt personajele principale si unde are loc intamplarea.

b. Cititi mai departe pentru a afla ce fel de oameni sunt personajele.

c. Cititi pentru a afla cu ce problema se confrunta personajul central.

d. Cititi pentru a afla ce face personajul ca sa rezolve problema.

e. Cititi pentru a afla ce se intampla ca urmare a actiunilor personajului. Ce concluzii tra-

gem, comparand situatia de la inceputul povestirii cu cea de la sfarsit.

Intrebarile se adreseaza inainte ca elevii sa citeasca fiecare parte a textului.
* Activitatedirijata delectura si gandire (ADLD). Activitate dirijata de ascultare si gandire (ADAG)
Textul propus pentru lectura se divizeaza in cateva secvente (astfel ca locul de intrerupere a lec-

turii sa coincida cu momentele de suspans). Elevii vor face previziuni, apoi vor citi textul panala
punctele de oprire indicate, ca sa vada daca ideile lor au coincis cu cele prezentate in text.

Tabelul predictiilor

Ce credeti ca se | De ce credeti | Ce s-a intamplat,
va intampla? asa? de fapt?

Dupa citirea titlului

Dupa parcurgerea primului pasaj

Dupa parcurgerea celui de al doilea pasaj

Tnainte de a citi pana la sfarsit

¢ SINELG
Ascultatorii citesc textul revizuind informatia prezentata cu ceea ce stiu. Pe marginea textului
sau in tabel informatia se sistematizeaza in baza indicatorilor: V, -, +, 2.
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\"/ - + ?

Informatia din textimi | Informatia din text se deo- | Informatia este | Informatia este neclara sau
este deja cunoscuta sebeste de ceea ce stiam noua pentru sunt lucruri despre care as
sau credeam ca stiu mine vrea sa aflu mai multe

Dupa parcurgerea celui
de al doilea pasaj

Inainte de a citi pana la
sfarsit

* Predarea reciproca

Textul propus spre examinare se imparte in fragmente logice sau in paragrafe. Grupul de elevi
este impartit in subgrupe a cate trei sau in perechi. Se citeste primul pasaj al textului, apoi un
elev din grup, care joaca rolul de profesor, realizeaza urmatoarele actiuni: 1. rezuma ceea ce s-a
citit; 2. formuleaza o intrebare pe marginea textului, la care raspund colegii; 3. clarifica proble-
mele din text; 4. anticipeaza ceea ce se va scrie in urmatorul pasaj. Dupa citirea urmatorului
pasaj, unul din elevi preia rolul de profesor.

e Tehnica cercetarii (Request)

Textul se citeste in perechi. Dupa lectura unui pasaj un elev ofera intrebari celuilalt. Partenerul
trebuie sa raspunda la intrebarile puse si ambii sa cada de acord ca raspunsul este corect. O atentie
mare trebuie sa se acorde aici modului de formulare a intrebarilor. intrebarile trebuie sa ceara in-
formatii despre ideea principalg, sa clarifice detalii, sa faca deductii, sa rezume cele citite etc.

e in cautarea autorului

Se aplica, de reguld, la lectura textelor literare. Obiectivul acestei tehnici este de a deduce din text
personalitatea autorului. Ascultatorii trebuie sa identifice: a) in ce perioada a fost scris textul;
b) cine este autorul (barbat/femeie, ce varsta are etc.); c) cui i se adreseaza; d) ce idei promoveaza.
Profesorul ghideaza discutia, insistand asupra argumentelor. Daca numele autorului nu este
totusi identificat, numele acestuia se dezvaluie.

e Mana oarba

Elevilor (impartiti in echipe) li se distribuie un text fragmentat de catre profesor in parti, conform
numadrului de elevi din echipa. Fiecare isi analizeaza secventa, o prezinta colegilor si impreuna
discuta consecutivitatea logica a ordonadrii ideilor. Mai apoi, continutul textului se prezinta in fata
grupului de ascultatori, argumentandu-se, totodata, de ce textul a fost organizat astfel.

Metode si tehnici utilizate la etapa de postlectura

e Instruirea reciproca

Se realizeaza dupa lectura independenta a textului. Profesorul imparte grupul de elevi in sub-
grupuri a cate 4 si distribuie rolurile (1 — rezuma; 2 — intreabd; 3 — clarificd; 4 — generalizeaza) si
prezinta intregului grup. Elevii discuta textul in grupuri.

e Interviul in trei trepte

- se anunta subiectul asupra cdruia se va discuta sau se propune pentru lectura textul etc.
- grupul de elevi se imparte in echipe a cate 3 persoane;
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- se distribuie rolurile in cadrul echipei: elevul A (profesor/reporter), elevul B (respondent), ele-
vul C (secretar);

- se stabileste modalitatea de lucru, timpul realizarii activitatii: in timpul realizarii interviului
elevul A intreabg, elevul B raspunde, elevul C inregistreaza toate intrebarile/informatiile. La
fiecare 2-3-5, minute rolurile se schimba (prin rotatie). Grafic, tehnica se prezinta astfel:

A = B

- Activitatea se poate finaliza in mai multe moduri: se pot discuta cele mai interesante intre-
bari, se pot trage concluzii pe baza celor discutate, se poate face un rezumat al textului (fie
prezentat oral, fie in forma in scrisa) etc.

e Harta conceptuala

Se construieste o retea de noduri (termeni) si trimiteri (relatii). Elevii sunt pusi in situatia de a
aranja termenii intr-o ordine logica si explicabila, de a prezenta si explica relatiile ce se stabilesc
intre acestia.

* Discutia in panel (vorbire)

Dupa lectura textului, profesorul pregateste cateva subiecte pentru discutie, fiecarui grup reve-
nindu-i unul dintre acestea. Grupul este asezat in fata clasei, la fel ca intr-o emisiune televizata
transmisa in direct; colegii vor putea comunica doar in scris cu cei selectati in panel. in cadrul
fiecarui grup, se impart rolurile, se alege un lider, care va conduce discutia, si un injector de
mesaje, care va citi mesajele parvenite de la colegi si impreuna vor raspunde la intrebari. Dupa
expirarea timpului acordat, liderul va generaliza ideile exprimate. Se invita apoi in fata clasei
un alt grup.

e Rezumatul (scriere)

Elevul este pus in situatia de a identifica cele mai importante elemente ale naratiunii si a le
aranja intr-o succesiune logica. De regula, rezumatul (textului) consta intr-o redare sintetica a
informatiei esentiale dintr-un text, respectandu-se intocmai ordinea desfasurarii actiunilor
din el. Informatia este grupata astfel incat sa raspunda la intrebarile: Cine? (personajele); Ce fac?
(etapele naratiunii); Cdnd? (timpul cand are loc actiunea); Unde? (locul/cadrul desfasurarii eve-
nimentelor). Intrebarile respective pot avea si alta succesiune, in dependenta de ordinea enu-
merarii actiunilor din text. De ex.: Unde? Cdnd si cine? Ce? /(ce sd facd?) Cum? (evolutia in timp) etc.

RETINETI:
1. Folositj texte autentice.

2.Textele trebuie sa corespunda nivelului, varstei, intereselor copiilor.
3. Textele trebuie sa incite interesul si curiozitatea copiilor.

4. Lectura trebuie sa stimuleze discutjile in grup.
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I1.3. Formarea competentei de exprimare orala. Vorbirea

Vorbirea este o forma de manifestare a limbii, prin care se realizeaza comunicarea interperso-
nald. Aceasta activitate este generata de constientizarea necesitatii de comunicare in vederea
satisfacerii cerintelor psihosociale. Pentru o comunicare interpersonalad e nevoie de formarea
deprinderilor de vorbire orala si de dezvoltare a fluiditatii (coerentei) verbale. Din acest conside-
rent, actul vorbirii presupune stapanirea limbajului la toate nivelurile limbii: fonologic, grama-
tical, lexical si sintactic, inlaturarea barierelor generale si a inhibitiilor involuntare si, desigur,
posedarea deprinderilor de gandire in romana.

Vorbire dialogata si monologata

Pentru o buna organizare a activitatii de vorbire trebuie luat in considerare faptul ca vorbirea
are diverse aspecte: imitarea realitdtii (de exemplu, alcatuirea unui dialog in baza cuvintelor-che-
ie), simularea activitdtii de vorbire in situatii reale de comunicare (de exempluy, jocul de rol) si
vorbirea autenticd (exprimarea de la persoana I, exprimarea opiniei). Formand competentele de
vorbire, trebuie sa tindem spre un nivel de comunicare autentica. Modalitatile de formare a vor-
birii monologate au, de cele mai multe ori, un caracter de reproducere, in timp ce competentele
vorbirii dialogate se bazeaza pe modalitatile de producere si reproducere activa.

Pentru predarea-invatarea vorbirii dialogate prin modalitati reproductive si productive active
pot fi recomandate:

* exercitii de reproducere a unui dialog-model;

e schimbarea sau includerea unor replici;

* alcatuirea unui dialog in baza unor replici sau a unor cuvinte-cheie;

* intrebari si raspunsuri;

* inscenarea dialogului;

* incheierea unui dialog;

* reconstituirea dialogului in baza unor replici dispersate etc.

Dezvoltarea deprinderilor de vorbire la nivel de reproducere poate fi realizata prin expunerea
monologatd in baza:

e unor modele;

e unor cuvinte-cheie,

e unuiplan;

e uneischeme logice;

* UNOT Propozitii;

e algoritmului;

e unui stimul. etc.

Un accent deosebit se pune pe situatiile de comunicare, care vizeaza ,ansamblul conditiilor na-
turale, sociale si culturale in care este produs un enunt”. Prin urmare, situatia de comunicare,
deseori problematica, include cunostintele, datele si experientele pe care le are atat emitatorul,
cat si destinatarul, ceea ce conduce la emiterea de enunturi. De exemplu, copiilor li se propune
sa discute De ce e bine sa cunosti limba romana? Profesorul creeaza 4-5 grupuri de copii, fiecare
grup isi formuleaza optiunile pe foaie flip-chart, apoi prezinta opiniile colegilor.

Orice act, situatie de vorbire implica doi subiecti aflati in interactiune. Interactiunea este un

,proces in care fiecare are de asumat un anumit rol” in functie de anumite determinari exte-
rioare. Totusi acei doi subiecti isi asuma rolul in functie de masura in care fiecare recunoaste
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si percepe situatia de vorbire. In aceasta interactiune apar situatii deschise, ce cuprind replicaq,
dialogul, conversatia, discutia, adica vorbirea dialogata, si situatii inchise, fara interlocutor, si-
tuatii de comunicare mai putin active, realizate prin povestire, repovestire, memorare, descriere,
descoperire, improvizare. Aceasta este vorbirea monologata. Atat vorbirea monologata, cat si cea
dialogata sunt modalitati de insusire a activitatii de vorbire, al carei scop principal este forma-
rea si dezvoltarea capacitatilor de comunicare.

Dialogul

Dialogul este o modalitate de dinamizare a celor mai frecvente si relevante structuri verbale care
faciliteaza activitatea de vorbire. Dialogul este axat pe un schimb de intrebari si raspunsuri.

Pentru insusirea eficienta a vorbirii dialogate e important sa se tina cont de nivelul de cunoaste-
re a limbii. Astfel, pentru etapa initiala e recomandabil sa fie insusite: replici complete, expresii
de bucurie, de satisfactie, de admiratie, de aprobare sau dezaprobare etc. Putem propune pentru
inceput dialoguri cu repere: diferite imagini (casa, birou, strada...) si ii rugam pe elevi/copii sa
spuna cine si despre ce ar dori sa vorbeasca.

Dialogurile propriu-zise sunt niste modele pe care elevii le elaboreaza intr-o conversatie mai
ampla. Activitatea de vorbire incepe cu anuntarea unor subiecte (teme), cu intrebari orientate
spre formarea si dezvoltarea competentelor de vorbire.

Intrebarile deschise dau posibilitate copilului sa se manifeste, sa-si prezinte preocuparile, emo-
tiile, opinia despre cele mai interesante evenimente. De eX.: Ce ifi place sa faci primdvara? Acest
gen de intrebari trebuie adresate in functie de situatie si de nivelul de cunoastere al interlocuto-
rului, asigurand, astfel, strategic activitatea de vorbire in cadrul dialogului.

Nu se recomanda intrebarile inchise, deoarece ele produc blocarea vorbirii, aceasta putandu-se,
asfel, transforma intr-un interogatoriu.

Conversatia

Conversatia este o activitate care consta din schimbul ,viu” de pareri pentru dezvaluirea mai
larga a continutului. Conversatia este tratata ca ,prototip al utilizarii limbii”, ca ,rezultat al in-
teractiunii unor indici care au obiective conversationale diferite si adesea interese divergente”.

Discutia

Discutia este un schimb de opinii si de idei. Nu intotdeauna e posibil si necesar sa delimitam
notiunile de discutie si de conversatie.

Discutia poate dura 2 minute sau 20 de minute, in toate cazurile ea fiind importanta pentru
dezvoltarea vorbirii. Conversatia are loc, de obicei, cu un singur copil (presupune participarea
unei persoane) si intregul grup nu participa atat de activ la ea. Iata de ce este indicata discutia in
grupuri. Astfel, fiecare are sansa, posibilitatea de a se implica in discutie, de a relationa. Iata de ce
discutia in cadrul lectiei este utila si importanta pentru activitatile de formare a competentelor
verbal-comunicative.
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Povestirea si repovestirea

Povestirea, ca forma de activitate, este specifica vorbirii monologate. Pentru a reda continutul
subiectului si a dezvalui valentele multiple ale continutului, povestirea trebuie sa fie plastica,
expresiva, folosindu-se intonatia, mimica, gesturile, accentele si pauzele adecvate.

Daca povestirea este realizata de profesor, activitatea elevilor e orientata spre intelegerea, recep-
tarea mesajului, ca mai apoi sa participe activ, prin redarea aprecierilor, exprimarea impresiilor,
a gandurilor a sentimentelor, in legatura cu informatia audiata.

Copiilor intotdeauna le place sa asculte diferite istorioare, crezand ca acestea tin de viata ,reala”.

Le asculta cu atentie, pentru ca vor sa stie cum se vor desfasura evenimentele si cum se va sfarsi

povestirea. Nu trebuie sa ne fie teama sa-i rugam pe ei sa ne povesteasca ceea ce au ascultat sau

chiar ceva nou. Nu inainte insa de a lua in considerare doua aspecte importante:

e povestirea nu trebuie citita.

* e bine sa intocmim un plan (o schema, o schita), care sa ajute la relatarea evenimentelor din
povesire. Nu conteaza daca schimbam continutul sau omitem ceva.

Etapele de proiectare a activitatii de vorbire

Prima etapa are drept scop formarea la copii a priceperilor de vorbire in baza obiectivelor de
referinta:

* sa-si formeze deprinderi de utilizare a vocabularului activ;

* sa formuleze logic propozitii si fraze la prezent, trecut si viitor;

e sa construiasca corect un dialog scurt;

* sarealizeze continutul unui mesaj simplu;

 satreaca informatia audiata prin propriile acte de vorbire;

 sarelateze succint elementele-cheie ale unui eveniment;

 sarealizeze o descriere elementara;

* sa formuleze intrebari pornind de la informatia scrisa. etc.

Modalitati de realizare a activitatii de vorbire

Formarea si dezvoltarea competentei de vorbire cunoaste doua trepte total dependente: elabo-
rarea instrumentului (cunostinte despre faptele de limba si crearea automatismelor de insusire
a limbii a doua) si practica folosirii lui (exersarea fluiditatii vorbirii).

O sarcina a dezvoltarii in procesul de dezvoltare a competentelor verbal-comunicative este folo-
sirea ritmului normal de vorbire incepand cu prima ora. Un limbaj si un ritm natural inlatura
greutatile de incadrare in limitele posibilitatilor de comunicare. Activitatea de la simplu la com-
pus si gradarea dificultatilor constituie alta cerinta pentru realizarea actului vorbirii fluente.

Competentele de vorbire, ca element esential in posedarea limbii romane, includ fenomene ab-
solut necesare continutului vorbirii fluente:

* accesibilitate;

e implicare in realitate;

e consecutivitate;

* noutate;

e orientare psihosociala;

e varietate tematica.
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Lucrul in grup

Ce este lucrul in grup? Este un mod de organizare, este o posibilitate de a-i invita pe elevila o ora
anumita la o discutie interesanta, la un mod de realizare a situatiei de vorbire.

Cerinte (reguli) in ceea ce priveste organizarea lucrului in grup

Lucrul in grup impune respectarea anumitor reguli:

e impartirea in grupuri intr-un mod cat mai simpluy;

e formarea grupurilor mixte;

* selectarea cu grija a activitatilor pentru lucrul in grup;
e demonstrarea rezultatelor.

Jocurile de rol

Jocurile de rol pot fi practicate pentru realizarea activitatii de vorbire. Jocul trebuie sa aiba un
anumit ritm, sa produca emotii.

Ati observat, probabil, ca jocurile din cadrul emisiunilor televizate se desfasoara cu public. Pu-
blicul este cel care urmareste jocul cu interes si amuzament. Putem folosi si noi aceasta modali-
tate. De exemplu, putem constitui doua echipe ce joaca in fata auditoriului (publicul). Copiii din
fiecare echipa sunt interesati sa castige. Publicul este la fel de interesat de joc, pentru ca pune
intrebarile la care vor raspunde echipele si vrea sa vada cine castiga. Nu e nevoie insa intotdeau-
na de a forma un auditoriu sau un grup de experti.

RETINETI:

+ Cand copilul incearca sa vorbeasca, incurajati-l, chiar daca vorbirea lui nu este perfecta.

+ Punetiin discutie variate teme care suscita interes. Povestiti unul altuia istorioare.

« Acordati timp pentru a conversa cu fiecare copil. Ascultati-1 manifestand interes fata de tot ce are
sa spuna.

+ Creati conditii ca membrii grupei/grupului sa se sustina unul pe altul in activitatea de vorbire.

* Procedati astfel incat copilul sa aiba placere vorbind romana.

« Fiti tolerant, chiar daca exprimarea copiilor nu este corecta.

+ Oferiti-i copilului ocazii de a vorbi si de a-si exprima opinia.

« Situatiile cotidiene pot constitui prilejuri favorabile si vor fi eficiente cand se comunica intr-un mod
firesc si intr-o atmosfera relaxanta.

- Incercati s& transformati o situatie ordinara intr-un prilej valoros si captivant pentru invatare.

+ Folositi adecvat aptitudinile dvs. de comunicare, pentru ca sa-i ajutati pe copii sa-si dezvolte
aptitudinile de comunicare.

GHID METODOLOGIC | Predarea-invatarea integratd a limbii roméane in diaspora




Tehnici pentru dezvoltarea vorbirii monologate

1. Prezentati-va in baza reperelor:
Prenume, nume, anul de nastere, locul de trai, detalii despre parinti, bunici, preferintele tale
etc.

2. Cum arata o zi a saptamanii? Raspundeti la intrebari.
Ce faci in fiecare zi?
Ce faci dimineata? La ce ord mergi la scoala? La ce ord vii acasa? Ce faci dupd-masda? Ce faci seara?
O zi de week-end
Ce faci dimineata? Cum petreci o zi de week-end? Unde mergi? Cu cine te intdlnesti? Ce preferi sd faci,
de obicei?

3. Descrierea. Prezentati-va prietenul.
Cine este prietenul tdu? Cati ani are? Unde invatd? Ce pasiuni are? Ce trdsdturi de caracter apreciezi
lael?

4. Raspuns argumentat. Raspundeti la intrebari.
Care este: cel mai fericit copil?/cea mai fericitd mamd?/cel mai fericit profesor?/cea mai frumoasd
floare?/cea mai pldcutd melodie?
Care sunt:cei mai dragi oameni?/cele mai dulci fructe?/cei mai bogati oameni?

5. Exercitii in baza imaginilor
1) Descrieti intr-un text din 8-10 propozitii fiecare imagine (se dau mai multe).
2) Descrieti o zi de nastere/o calatorie memorabild/o vizita la bunici.
3) Cum sarbatoriti Craciunul, Pastele, Anul Nou, zilele de nastere? Alegeti o sarbatoare si de-
scrieti-o.
4) Povestiti despre sarbatoarea de familie la care tineti cel mai mult.

6. Alcatuiti un text.
1. Se da o lista de cuvinte. Li se propune sa alcatuiasca un text inchegat.
2. Se propune copiilor sa alcatuiasca o mica istorioara in baza unui cuvant.

Strategii de dezvoltare a vorbirii dialogate

1. Formule de salut
Cititi dialogurile pe roluri. Alcatuiti dialoguri in care sa utilizati formule de salut si de ra-
mas-bun.

2. Replici incurcate
Restabiliti dialogurile si improvizati-le.

3. Improvizarea unui dialog
Cititi dialogul pe roluri. Improvizati un dialog cu prietenul dvs. la aceeasi tema.

4. Continuarea dialogului

Se da inceputul unui dialog (3-4 replici). Elevii sunt rugati sa continue dialogul (4-5 replici),
apoi sa-1 prezinte.
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5. Capsula timpului ??
Fiecare elev scrie o lista cu 5 obiecte, pe care le-ar pune in capsula timpului. Apoi se pun intre-
bari, ca sa afle ce obiecte a scris fiecare. De ex.,
A.- Este un smartphone in lista ta?
B.C.D.: Da, am smartphone.
Jucatorul A. primeste atatea puncte, cate persoane au inclus in lista lor obiectul dat.
B.:- Este o carte despre yoga?
Daca nimeni nu raspunde, atunci jucatorul B. primeste un punct. Jocul continua pana cand
toti copiii citesc listele lor. Se aduna punctele si se numeste invingatorul.

6. Petrecere cu vedete

Copiii trebuie sa propuna cate doi candidati pentru petrecere.

A. Vreau sd-l invit pe Catdlin Josan/s-o invit pe Cleopatra Stratan/sd-i invit pe cantdretii de la
Sunstroke project.
Pe tabla scriem Catalin Josan +

B. Eu nu vreau sd-l invit pe Catdlin Josan.
Pe tabla scriem Catalin Josan +-

Se face bilantul castingului. Cine a adunat mai multe plusuri este invitat la petrecere.

7. Hobby
Copiilor li se da cate o foaie de hartie. Se propune sa scrie sus ce pasiune au. De ex., copilul A
scrie: Imi place sd desenez. Foaia se transmite colegului din dreapta. Colegul scrie intrebarea: Ce
desenezi tu? Foaia se transmite mai departe. Alt coleg intreaba: Cdnd/unde desenezi? Foaia trebu-
ie sa ajunga la copilul A, care citeste intrebarile si alcatuieste un text coerent.

8. Compliment
Copiii trebuie sa-si determine starea lor emotionala pe o scara de la 1 pana la 10. Apoi rugati-i
sa faca complimente colegilor, de ex.:
- (A>B) Ai ochi foarte frumosi.
- (B»C) Zambetul tdau e fermecdtor.
Dupa ce toti fac complimente, copiii sunt rugati sa-si determine starea lor emotionala si sa o
compare cu cea precedenta.

9. Munchausen
Se propune copiilor sa se gandeasca la o intamplare reala sau imaginara. De ex., copilul A spu-
ne: Am zburat cu elicopterul. Ceilalti copii pun intrebari. Jocul incepe asa:
- Am zburat cu elicopterul.
- Cand a fost aceasta?
- Aceasta a fost vara trecutd.
- Cat timp ai zburat?
- Am zburat o ord.
- Cum a fost zborul?
- Zborul a fost incitant...

Copiii trebuie sa decida daca intamplarea este adevarata sau imaginara. Copilul A. marturi-
seste daca e adevarat sau fals, daca a fost in rolul lui Munchausen sau nu. Daca reuseste sa-i
pacaleasca, primeste numarul de puncte egal cu numarul colegilor pacaliti. Jocul continua
pana ii cuprinde pe toti copiii.
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10. Steaua cu cuvinte
Desenati o stea. Scrieti cite un cuvant la fiecare colt. {i rugati pe copii sa explice sensul cuvin-
telor. De ex. la tema Personalitatile facistoria moderna, pot fi propuse cuvintele: personalitate,
mugzician, poet, scriitor, muzicd etc.

11. Tanar modern
Sunteti un tanar modern, dependent de calculator. Majoritatea timpului stati la calculator si
cautati informatie pe Internet sau conversati pe Facebook cu prietenii; ascultati muzica sau
priviti filme. Discutati cu colegii despre oportunitatile si riscurile utilizarii Internetului in
viata unui tanar.

Repere: a N
A comunica interactiv cu colegii;

A avea acces la informatie vasta;

A sustine testdri sau examene on-line;

A citi informatie interesantgd, (ne)actualg;

A pierde mult timp pe conversatii;

A nu avea simtul timpului;

A dezvolta dependenta de calculator;
Anusepregati delectii/de examene/de testari.
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II.4. Formarea competentei de exprimare scrisa. Scrierea.

Scrierea este un proces complex de redare a unei structuri fonetice in una grafica. Scrierea este
o activitate integratoare productiva, deoarece are la baza actiuni coordonate de constiinta, care
includ perceperea textului, reactia ochilor si miscarea mainilor. Particularitatile concrete ale
scrisului depind de starea psihologicd generald a celui care scrie. Scrierea influenteaza vorbirea,
de aceea dezvoltarea competentei de scriere este importanta.

Scopul fundamental al scrierii este de a reda experiente si sentimente, ganduri si idei intr-o for-
ma regulata si expresiva.

Se cunosc mai multe tipuri de scrieri. Distingem:

e scrierea controlatd care se practica, de regula, la incepatori. Obiectivele scrierii controlate vizeaza
exersarea ortografiei, a vocabularului sau a gramaticii. Scrierea controlata este verificata perma-
nent de catre profesor. Activitatile de scriere controlata vor include urmatoarele actiuni:

- copierea directd (de pe tabld, din manual);

- clasificarea dupd un anumit criteriu (animale domestice, animale sdlbatice);
- completarea golurilor folosind cuvintele indicate;

- scrierea dupd dictare etc.

* scrierea ghidatd care presupune un produs final asemanator, dar nu identic, obtinut prin ur-
matoarele activitati:
- alcatuirea propozitiilor simple din cuvinte separate;
- alcatuirea unui text din mai multe propozitii simple;
- completarea unui formular, a unei scheme etc.

e scrierea liberd (creativd) care presupune elaborarea de sine statator a unui text (eseu, pagina de
jurnal etc.)

Proiectarea activitatilor de scriere cuprinde trei etape, si anume:

1) prescrierea care trebuie sa realizeze urmatoarele obiective: motivarea elevilor de a scrie, ajuto-
rul acordat la selectarea vocabularului necesar pentru a scrie, concentrarea atentiei asupra a
ceea ce este important.

2) scrierea propriu-zisd. La etapa incipienta, la care textele scrise sunt mici si copiii trebuie ghi-
dati. Este bine ca scrierea sa se realizeze la ore. Copiii cu un nivel mai inalt de cunoastere a
limbii (A2) pot realiza activitatea de scriere acasa.

3) postscrierea. La aceasta etapa profesorul apreciaza rezultatele activitatii prin anumite comen-
tarii, aprecieri etc.,, consolideaza oral informatia scrisa, extinde tema asupra altor activitati de
invatare.
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Strategii de formare a competentei de exprimare scrisa

1. Completati spatiile din textul de mai jos folosind cuvintele propuse.
Repere: un prieten, a latrat, surprizd, un pui de pasdre
Mihai are ... con..n. bun: un caine mic si negru. intr-o zi, cainele ... mult si l-a chemat pe
Mihai in gradina. Ce ................ a avut? Langa un perete vechi, a VAZUL ... .. cooees covveevvveeeseennnnnns . Acum
Mihai are doi prieteni.

2. Alcatuiti propozitii folosind cuvintele:
alune, aduna, Anca.
Alin, un arici, acasa, are
Are, acum, Alexandru, un arc
dulce, frumoasa, si, Mult, e, limba, vorbim, ce-o
fructe, multe, E, legume, bine, sa mancam, si

3. Alcatuiti un text folosind propozitiile din caseta.

Casaloreste [anga PAAUIE. | e,

Eu si familia mea mergem, de ODICEI, | ....ooviiioeeeeeeeeeeeeeeeeee e
in vacanta la tara, la bunici.

Intr-o zi am gasit in iarba un iepuras.

Aici, toata ziua eu cu sora mea aler-
gam prin padure.

Dupa cateva clipe, iepurasul a dispa-
rut in pédure_ ................................................................................................................

4. Cititi textul. Rescrieti denumirile monumentelor istorice si de arhitectura din capitala Mol-
dovei.
In zona centrala a Chisinaului sunt amplasate principalele obiective turistice. Bulevardul Ste-
fan cel Mare si Sfant este principala artera a orasului. Bulevardul are o lungime de 3,8 kilome-
tri. Aici se afla multe cladiri administrative: Primaria, Casa Guvernului, Presedintia. in centrul
orasului se inalta monumentul lui Stefan cel Mare si Sfant. Nu departe se afla Muzeul National
de Arheologire si Istorie.

TR '-_'in P
& 'a ¥ s
gl -]

5. Cititi textul.

Ianuarie este numit Gerar si toata lumea stie ca, de regulga, la fiecare inceput de an sunt cele
mai mari geruri. Februarie este numit Faurar, fiindca, acum, sub ,plapuma” de nea, se ,faures-
te" recolta de grau a verii viitoare. Martie se cheama Martisor, de la o veche traditie roméaneas-
ca, a martisorului, fixata la 1 martie. Aprilie poarta numele de Prier, care vine de la primavara,
deoarece in aceastd luna, primavara intra pe deplin in drepturi. In latind, numele inseamna a
deschide, deoarece acum se deschid mugurii plantelor. Luna se mai numeste in popor Florar,
denumire care vine de la flori. E luna florilor, cea mai iubita luna din an, cand soarele nu e
prea puternic si arzator, cand frigul s-a dus si cand totul e plin de culoare, viata si frumusete.
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6. Completati tabelul cu denumirile lunilor in varianta literara/populara.

Lunile anului. Varianta literara Lunile anului. Varianta literara

7.Completati fisa:

FISA PERSONALA
NUMEIE ..o,

OrASUL v
Ce limbi vorbesti/CUNOSTI? ..o

8. Descrieti in 5-6 propozitii imaginea:

9. Metoda Paianjenul (Ciorchinele)
Profesorul scrie un cuvant/o tema intr-o caseta din mijlocul tablei. Elevii trebuie sa complete-
ze casetele laterale cu toate ideile/cuvintele/sintagmele care le vin in minte, legate de cuvant/
tema, si traseaza linii intre acestea si cuvantul/tema din caseta din mijloc. Retineti: Nu se cri-
tica ideile propuse!
Cum este un prieten adevarat? Completeaza casetele.

[ J [ J

™

UN PRIETEN

ADEVARAT ESTE

l
[ J
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10. Diagrama Venn este formata din 2 cercuri care se suprapun partial. in spatiul care intersec-
teaza cele doua cercuri se scriu asemanarile dintre doua obiecte, idei, concepte, iar in cele
doua cercuri se scriu aspectele specifice ale acestora. De exemplu:

Completati spatiile, comparand persoanele.

BUNICA

11.Scriere imaginativa (Atelier de scriere).

Lucrul in grup

* Analizati imaginea. Stabiliti cine sunt
persoanele din imagine. Dati-le nume,
prenume, determinati varsta, profesia si
tara in care locuiesc.

* Timp de 5 minute, reconstituiti ziua in
care s-a facut poza, numind: evenimen-
tul sau ocazia cu care s-a facut poza,
emotiile, sentimentele trdite la moment
si alte detalii.

* Scrieti evenimentele la persoana I, sin-
gular si plural, verbele la timpul trecut,
modul indicativ, forma perfectul com-
pus sau imperfect.

12. Asocieri libere

Profesorul prezinta tema/problema, dupa care se cauta solutii. Problema este fragmentata in
unitati, iar acestea sunt analizate riguros. Pe parcursul analizei se pot sugera idei pentru ga-
sirea solutiei. La cealalta etapa se urmareste detasarea de problema prin inlaturarea ideilor
preconcepute care influenteaza procesul de creatie, se apeleaza la tehnici intuitive: analogii
fanteziste, empatie, prin care se transfera identitatea de la problema la individ; analogii simboli-
ce; inversie, prin care se schimba unghiul de abordare al problemei. Asocierile libere stimuleaza
gandirea si creativitatea; elimina cliseele din mintea participantilor; creeaza conditiile nece-
sare producerii unei idei originale; stimuleaza vederile nonconformiste si neconventionale;
intareste increderea in fortele proprii, incurajand participantii sa-si asume riscul de a gandi
si altfel.
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13. Scrieti la ce se gandeste acest copil.

14. Metoda BLITZ.

Priveste imaginea timp de 5 secunde, dupa care scrie
un text meditativ, in care sa relatezi despre asociatiile,
amintirile pe care le provoaca acest obiect.

15. Scrieti o felicitare mamei cu ocazia zilei de nastere.
000,09 .000,°0%9,000 000,°09%9,000,°20%9,00000,°0%9,000 000,009 ,000,°0% 0090 ¢
... .O. 0.0.0.0. 0.0.0.0. ... 0.0.0.0. 0.0.0.0. 0.0.0.0'0. 0.. 0'0.0.0. 0.0.0.0. 0. ...

[ 4 o®

a v v .

o Dragé mams, ot

U J o0 o 0/ o

(X Te felicit cu ocazia zile/ de nagtere. %
. s

. . v v XY ° . A

: o Iti doresc sandtate, emotii pozitive, zAmbete. 03

o ME bucur c& ecti mama mea. Te ivbece! e

o oo

16. Lucrul in perechi. Alcatuiti o poveste utilizand cuvintele (imaginile) de mai jos.
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II. 5. Formarea competentei de pronuntare

Este cunoscut faptul ca scopul invatarii unei limbi, in cazul nostru al limbii romane, de catre
copiii din diaspora este formarea competentei de comunicare, orale si scrise, precum si obtine-
rea unor performante care sa-i permita celui care invata sa inteleaga la auz mesajul audiat, sa
citeasca, sa vorbeasca si sa scrie in limba-tinta.

Din perspectiva Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi: predare, invdtare, evaluare
(CECRL), competenta de comunicare reprezinta ansamblul cunostintelor si a capacitatilor de a
utiliza cunostintele acumulate in diverse domenii/situatii, in dependenta de necesitatile indi-
vidului, iar structura ei consta din componenta lingvistica, componenta sociolingvistica si com-
ponenta pragmatica [32, p. 18].

Competenta lingvistica vizeaza cunoasterea resurselor formale (unitatilor/instrumentelor
lingvistice) si utilizarea lor pentru elaborarea si formularea unor mesaje adecvate. Conceptul
de competenta lingvistica cuprinde: competenta lexicald, competenta gramaticala, competenta
semantica, competenta fonologica, competenta ortografica.

Competenta fonetica presupune capacitatea de a percepe si de a reproduce unitatile sonore (su-
netele) ale limbii care se invata, de a cunoaste trasaturile fonetice care disting fonemele, compo-
zitia fonetica a cuvintelor si prozodia (structura fonetica) a frazei.

Orice limba se caracterizeaza printr-un anumit sistem fonetico-fonologic, de aceea persoana
care va invata a doua limba va avea nevoie de exercitii de repetare si de fixare a sistemului fone-
tic al acesteia — sunetele, accentul si intonatia.

Odata cu fixarea sunetului in vorbire, se automatizeaza si deprinderea de a-1 pronunta corect in
diferite pozitii articulatorii si in diferite combinatii fonetico-fonologice.

Insusirea de catre elevi a sistemului fonetic al limbii se intemeiaza pe exersarea, intr-o anumita
consecutivitate, a vocalelor si consoanelor si pe dezvoltarea priceperii de diferentiere a sunete-
lor dupa principalele caracteristici de articulare si acustice.

Indiferent de modalitatea de organizare a activitatii, se recurge la aceeasi succesiune in activi-
tatea de familiarizare a copiilor cu unele continuturi ale sistemului fonetic al limbii romane:

e emiterea sunetului/grupului de sunete (care poate fi chiar repetat);

 ascultarea si receptarea;

* imitarea pronuntarii corecte, realizata de profesor;

e repetarea in cor.

Predarea-invadtarea integratd a limbii roméane in diaspora | GHID METODOLOGIC




RETINETI:

v Acordati o atentie sporita pronuntarii cuvintelor.

v Puneti accent pe rostirea clara a sunetelor.

v Imbunétatiti permanent deprinderile articulatorii ale elevilor.
v Exersati intonatia corespunzatoare fiecarui tip de propozitie.
v Faceti o deosebire neta intre vocalele in hiat si diftongi.

Strategii de invatare a elementelor de fonetica

Pentru insusirea sistemului fonetic al unei limbi sunt necesare mai multe activitati. Se vor or-
ganiza mai multe jocuri, exercitii de pronuntare a unor sunete specifice limbii pe care o invata,
pana cand copiii vor ajunge la nivelul dorit de stapanire a sistemului fonologic al limbii. In ca-
litate de procedee vor servi: exemplul cadrului didactic; repetdri individuale si in cor; explicarea; de-
numirea figuratd a sunetului (sss — suieratul sarpelui); corectarea; demonstrarea (pronuntiei corecte,
a miscdrilor articulatorii, a imaginii).

Pronuntarea vocalelor si a consoanelor
1. Rostim sirurile de sunete mai intai cu pauze intre ele, apoi cu trecerea lenta de la una la alta.
i—d—a—o—u—i—e e-u-i-d-a-o-1i

a-i-d-o-u-i-e i—e-o0-i-a-u-d

2. Repetati:

JJ-J-J-1- Z2-1-7-7-7-7 S-S-S-S-S

3. Rostiti clar sunetele din silabele de mai jos.
ba, pa,da, ta,va, fa, sa,ja, sa, za ab, ap, ad, at, av, af, as, aj, as, az
bab, pap, dad, tat, vav, faf, sas, jaj, sas, zaz; aba, apa, ada, ata, ava, afa, asa, aja, asa, aza;

4. Pronuntati impreuna:
b_pr b_pr b_pr b_pr b—p,

ba-pa, ba-pa, ba-pa, ba-pa,
bo-po, bo-po, bo-po, bo-po etc.
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5. Ascultati si repetati cuvintele.

Aa An, ac, aur, aer, mac, rac, ora, usa, amar, basma,
Aa mar, par, casa, masa, saptamana, Catalina

Ee elev, Elena, Eminescu, are, sare, repede

Ii in, imn, inima, citire, masina, sirag, jilav,

I incepator, invatator, a cobori, a amari

0o om, oras, Olga, copac, noroc, popor, motor

Uu unire, unt, nume, munte, munca

6. Completati spatiile libere cu litera a. Pronuntati cuvintele.
p.rc, c.merad, c.1d, b.rba, b..tista, g.ro.fa, p..p.g.l, c.pitald, sc.. un, ..vion, ..rtist.

7. Priviti, ascultati si repetati.

7. Ascultati si pronuntati cuvintele: bunicd, pldcintd, pdine, brad. Separati, in doua coloane, cu-
vintele care incep cu sunetul B si cuvintele care incep cu sunetul P.

Pronuntarea diftongilor si a triftongilor

1. Pronuntati printr-un singur efort respirator:

ia, ia, ia,ia,ia,ia, ia ay, ay, ay, ay, ay, ay, au
ea, ea, ea, ea, ea, ea, ea ai, ai, ai, ai, ai, ai, ai
io,10, 10,10, 10,10, i0 ei, ei, ei, ei, ei, ei, ei

03, 03, 03, 03, 0a, 03, 0a ii, 11, 1i, 11, 1, 11, 1i

ia, ea, io, 0a,io, ia, ea, oa au, ai, ei, 1i, ei, ai, au, 1i

2. Pronuntati corect diftongii din cuvintele de mai jos.
ia (iarna, baiat, abia, acestia, piata, viata);
ea (deal, seara, ceapa, ceata, mergea);
io (iod, Iordan, cioc, ciocolata);
oa (re, soare, doare, onoare, culoare);
au (sau, august, stau, cantau);
ai (mai, nai, cai, maistru);
ei (lei, tei, trei);
ii/ai (maine, intai, ramai).
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3.Schimbati forma cuvintelor conform modelulului prezentat in caseta. Pronuntati corect am-
bele cuvinte. Completati sirul.

Creion — creioane voios —voioasd aripd — aripioara rus — rusoaicd

4. Cititi poezia.

ACASA

Am casd frumoasd, Acasd la mama,

cd e casa mea. acasd la tata,

Mi-i bine acasd, ce dulce e poama,

mi-i dulcein ea. ce dragd mi-i poarta!
Acasd am mamd Cevise frumoase
si tatd eu am, aici cand te culci!
si-ovitd de poamd, Ce paine acasa!

CU noi cea mai neam.

II.6. Formarea competentei lexicale

Formarea/dezvoltarea competentei lexicale este o etapa-cheie in educarea limbajului copilului
in procesul de invatare a limbii romane. Ea nu poate fi realizata in afara formarii celorlalte com-
petente, iar procesul de insusire a vocabularului trebuie sa se realizeze in conformitate cu varsta
copiilor si nevoile de comunicare ale grupului-tinta.

Competenta lexicala este definita drept cunoasterea resurselor lexicale ale limbii si capacitatea
de a folosi vocabularul pentru a comunica eficient in diferite situatii.

Pentru utilizarea eficienta a limbii romane in diverse domenii, este necesara stapanirea unui
minim lexical. in acest sens, se recomanda ca accentul sa fie pus pe cuvintele care apartin lexi-
cului fundamental al limbii romane — minimului lexical, utilizat in situatii cotidiene.

In procesul de selectare a minimului lexical cadrul didactic trebuie sa se ghideze de urmatoarele
criterii de selectare a unitatilor lexicale:

e criteriul frecventei

e criteriul tematic

» valoarea derivationala

e caracterul polisemantic

e capacitatea combinatorie.

Nu mai putin importante in procesul de invatare a unitatilor lexicale sunt si principiile care se

pun la baza formarii competentei lexicale:

* insusirea vocabularului este o etapa-cheie in invatarea limbii romane.

e invatarea cuvintelor se realizeaza in context. Contextul permite delimitarea sensului in cazul
cuvintelor polisemantice; a cuvintelor cu rol de instrumente gramaticale (prepozitii, articole,
verbe auxiliare etc.).
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e insusirea cuvantului ca unitate complexa. Se considera cd invatarea unui cuvant inseamna
invatarea integrata a formelor, sensului/sensurilor si a contextelor in care acesta apare. La eta-
pa initiala, se insuseste prioritar forma sonora a cuvantului si sensul lexical, ca, mai apoi, sa
se consume timp pentru familiarizarea cu forma grafica, sensul gramatical si modalitatile de
exprimare a acestuia. Forma si sensul cuvantului se asimileaza printr-un sir de activitati di-
dactice.

* unitatea temporala a insusirii auditive si a rostirii cuvintelor. Conform acestui principiu, pen-
tru a fi fixat cat mai eficient cuvantul in memoria de lunga durata, orice unitate lexicala ur-
meaza sa fie receptionatd la auz si repetata/pronuntata.

e formarea deprinderilor de identificare a sensului din context. Se propune a identifica sensul
cuvintelor din context la acele unitati lexicale care au aceeasi/sau partial aceeasi forma si sens
in limba in care copilul comunica zi de zi. E vorba de cuvintele-internationalisme.

RETINETI:

v Pe parcursul unei activitatl, se recomanda insusirea a 3-5 unitati lexicale.

v Exersarea cuvintelor noi se realizeaza pe tot parcursul activitatii.

v Unitatile lexicale se repeta si se consolideaza pe parcursul urmatoarelor 6-8 activitati.

Unitatile de vocabular trebuie sa fie utilizate permanent, ca sa avem siguranta includerii lor in
limbajul activ al copiilor. In acest sens, sunt binevenite diverse tipuri de activitati didactice, care
au drept obiectiv constientizarea si automatizarea utilizarii cuvintelor.

Orice cuvant uitat devine un cuvant nou care trebuie invatat inca o data.

Procesul didactic al insusirii unitatilor de vocabular

Traseul didactic al insusirii unitatilor de vocabular parcurge cateva etape:
1. Prezentarea cuvantului nou;

2. Receptarea imaginii auditive a cuvantului;

3.Semantizarea cuvantului;

4.Fixarea cuvantului.

PREZENTAREA CUVANTULUI NOU

ARTA
PLASTICA

Figura 3. Traseul didactic al insusirii unitatilor de vocabular
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1. Prezentarea cuvdntului nou. Scopul acestei etape consta in familiarizarea elevilor cu pronunta-
rea si accentuarea corecta a cuvantului, cu particularitatile ortoepice ale lui, in vederea pregati-
rii celor ce invata limba romana pentru a recepta, reproduce si utiliza cuvantul in diverse acti-
vitati ulterioare. Cuvantul se pronunta de catre profesor sau se audiaza inregistrarea lui sonora.

2. Receptarea imaginii auditive a cuvdntului. Receptarea si identificarea imaginii auditive a cu-
vantului asigura insusirea bazei lui auditive si se realizeaza prin receptarea la auz a cuvantului
prezentat de catre cadrul didactic si rostirea (repetarea) lui de catre copii in urmatoarea ordine:
a) cuvantul se rosteste mai intai in context (imbinari de cuvinte, enunturi), respectand intona-
tia, accentul;
b)cuvantul se pronunta izolat. Cuvintele cu o pronuntare dificila se impart in/se rostesc pe
silabe.
¢) cuvantul se repeta in cor, dupa cadrul didactic.
Repetarea cuvintelor nu trebuie sa constituie o imitare formala, ci o pronuntare clara a sunete-
lor ce intra in componenta cuvantului.

3.Semantizarea cuvdntului. Etapa de semantizare are drept scop insusirea sensului cuvantuluiin
vederea utilizarii lui corecte in vorbire. La nivelul de baza (A1 — A2) al invatarii limbii romane, se
recomanda utilizarea a doua tipuri de semantizare a unitatilor lexicale:
a. explicarea sensului cuvantului prin mijloace vizuale, intuitive (demonstrarea obiectelor,
imaginilor, descrierea actiunilor);
b. explicarea sensului cuvantului prin mijloace lingvistice (explicatii verbale).

Explicarea sensului cuvantului prin mijloace vizuale, intuitive:

Prin demonstrarea obiectelor, imaginilor, actiunilor - semantizare intuitivd - se intelege comuni-
carea informatiei despre continutul unui cuvant cu ajutorul mijloacelor intuitive: demonstrarea
obiectului; folosirea figurinelor; demonstrarea imaginii/fotografiei/a desenului; realizarea unor acti-
uni prin mimicd si gesturi; prezentarea imaginilor in miscare; observarea directd a realitdtii etc.

Imaginea permite ,vizualizarea” sensului in cazul cuvintelor care denumesc obiecte ce pot fi
prezentate in plan senzorial. Demonstrarea obiectelor si a imaginilor se utilizeaza la explicarea:
 substantivelor concrete, cuvintelor familiare etc,
* adjectivelor ce desemneaza culori si nuantele lor, forma, marimea etc,
* unor adverbe, prepozitii, locutiuni prepozitionale: la dreapta, la stdnga, in fatd, la mijloc, pe,
sub, ldngad, in etc.

Acestea nu se traduc. Copiilor li se arata obiectul, imaginea; de ex.: acesta este o ceascd, ceasca este
albastrd, ceasca este pe masd, ceasca este cu lapte sau in ceascd este lapte etc.

Vorbirea cinetica, gesturile si mimica, se aplica pentru a explica sensul verbelor ce arata o acti-
une sau o stare a obiectelor; de ex.: a deschide (deschide usa), a inchide (inchide fereastra), a stinge
(stinge lumina), a dormi (copilul doarme), a scrie (Victor scrie), a desena (Victoria deseneazd) etc.

Explicarea sensului cuvantului prin mijloace lingvistice:

* utilizarea sinonimelor. La etapa initiald, de baza, se recomanda sa fie utilizate perechi sinoni-
mice, ca mai tarziu sa se opreze cu siruri sinonimice. De ex.: timp — vreme, a fugi — a alerga; a
alege — a selecta, a zice — a spune, a vorbi; zdpadd — nea, omadt; etc.

e folosirea antonimelor. Antonimia, in calitate de mijloc de semantizare, poate fi utilizata la ex-
plicarea adjectivelor, adverbelor, verbelor, prepozitiilor etc.. De ex.: mare # mic; inalt # scund;
frumos # urdt; greu # usor; interesant # neinteresant; bine — rdu etc.
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 explicarea cuvintelor prin intermediul perifrazei. Perifraza este un procedeu de exprimare prin
mai multe cuvinte a ceea ce, in mod obisnuit, se poate reda printr-un singur cuvant/grup de
cuvinte care inlocuieste un termen, un cuvant cu acelasi sens; de ex: persoand care locuieste in
Moldova — moldovean; casa micd — cdsutd; produs alimentar preparat din fdind de porumb, fiartd
in apd si mestecatd — mamaligd, persoand care scrie cdrfi — scriitor etc.

* Analiza derivationald. Folosirea relatiilor derivationale (derivarea) si a compunerii ca mijloace
de decodare a sensului cuvintelor este admisa cand copiii incep sa cunoasca valoarea unor
sufixe si prefixe mai frecvente. Utilizand acest mod de semantizare trebuie sa tinem cont de
faptul ca elevii trebuie sa cunoasca cuvantul de baza, pentru a putea intelege sensul cuvinte-
lor derivate. De ex.: cu ajutorul sufixelor, se pot crea cuvinte care indica:

v originea: moldovean, portughez, francez etc.
v profesii: scriitor, violonist, bucdatar, zidar etc.
v diminutive: bdietel, bunicutd, casutd, copdcel, frunzuta etc,

* Indicarea termenului generic sau incadrarea cuvantului intr-un anumit grup pe baza relatiilor se-
mantice este si acesta un mod eficient de semantizare la etapa initiala de invatare a limbii:
De ex.: legume — morcov, ceapd, castravete, ardei etc.; mobila — scaun, dulap, masd, fotoliu, canapea
etc,; tacamuri — lingurd, furculitd, cutit, linguritd etc.; imbrdcdminte — costum, rochie, palton etc,
incaltdminte — cizme, pantofi, adidasi etc.

* Deducerea sensului cuvintelor din context. Descifrarea sensului unui cuvant prin intermediul
contextului presupune stabilirea relatiilor lui sintagmatice si analiza continutului contextu-
lui in care se utilizeaza. Contextul lingvistic devine un factor important, mai ales, in semanti-
zarea cuvintelor polisemantice.

* Explicarea cuvintelor cu ajutorul resurselor limbii invdtate. Acest procedeu se recomanda in cazul
in care modalitatile anterioare nu sunt eficiente pentru semantizarea unitatii lexicale, in spe-
cial atunci cand notiunile exprimate de cuvinte in limba romana nu coincid cu cele din limba
de comunicare a copilului sau cand notiunea intr-o limba se exprima printr-un cuvant, iar, in
limba romana, printr-un grup de cuvinte.

* Traducerea. Traducerea directa a cuvantului se face in situatii in care celelalte procedee au fost
epuizate, adica sensul cuvantului nu poate fi identificat cu ajutorul unor imagini/obiecte, nu
poate fi folosita sinonimia, antonimia, cuvantul nu poate fi dedus din context etc.

E necesar sa mentionam ca, pentru o semantizare cat mai eficienta a cuvintelor, este foarte im-
portant ca mijloacele intuitive sa fie imbinate cu cele lingvistice, ceea ce presupune implicarea
in semantizarea de orice gen a tuturor analizatorilor vizuali, auditivi, motorii etc.

4. Fixarea cuvantului
Dobandirea competentelor de utilizare a unitatilor noi se realizeaza la nivel de cuvant, imbinare
de cuvinte, enunt, context, prin diferite metode si tehnici.

Se efectueaza exercitii de receptare si imitare in vederea formarii priceperilor si a deprinderilor
de pronuntare corecta a cuvantului izolat, apoi in imbinari de cuvinte, propozitii si enunturi.
Repetarea se poate realiza in cor sau in mod individual.

Exercitiile de fixare a lexicului favorizeaza atat utilizarea cuvintelor noi in diverse contexte co-
municative, cat si reluarea utilizarii in comunicare a unitatilor lexicale insusite anterior. Unita-
tea minimala in cadrul exercitiilor de fixare a lexicului trebuie considerata propozitia si imbi-
narea de cuvinte, intrucat insusirea vocabularului nu poate realizata independent de structura
gramaticala a limbii.
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In procesul de fixare a cuvintelor noi poate fi folositd o gama larga de exercitii:

« distingere/identificare: Ce este acesta? Acesta este un mdr sau o pard? Ascultd si incercuieste. Ascultd
si incercuieste leqgumele pe care le-a cumpdrat gospodina etc.

* selectare: Ascultd si numeste ..... Citeste si noteazd cuvintele care denumesc actiuni etc.

* substituire (inlocuire): tartind cu unt, cu .....cascaval, cu salam etc.

e completare: Eu merg cu ....masina, autobuzul, troleibuzul, bicicleta, trotineta etc. Completeaza pro-
pozitiile, folosind cuvintele potrivite: ploud, lungi, cad, scurte. (A venit toamna. Afard este rece si ...
. Zilele sunt ....., iar noptile....... Frunzele se ingdlbenesc si ........... )

* discriminare: diferentierea formelor corecte ale cuvintelor de cele incorecte;

* ordonare/clasificare: Scrie cuvintele in doua coloane: trdsdturi pozitive si trasdturi negative, Pri-
veste imaginile, pune hainele, denumindu-le, in dulapul lui Sandu si al Victoriei etc,

* asocieri verbale, gdsirea sinonimelor, antonimelor, familiilor de cuvinte: Gaseste in text sinoni-
mele cuvintelor: urdt, inalt, istet etc.;

e comparare: Pe masa sunt doua mere. Spune cum sunt ele dupa marime/forma/culoare.(De ex.:
Marul rosu este mic, dar mdarul galben este mare. Mdrul acesta este mai mare, dar acesta este mai mic.
Marul rosu este mai mic decdt mdarul galben. Marul galben este mai mare decat marul rosu. etc.);

* construire (elaborare), alcatuire (imbinari de cuvinte, propozitii, fraze, texte): Spuneti ce este si
cum este. Acesta este un ghiocel. Ghiocelul este mic si gingas. El apare de sub zdpadd primdvara de-
vreme. Ghiocelul este vestitorul primaverii.

Strategii de invatare a lexicului

Un mijloc eficient de invatare a lexicului la etapa incipienta este utilizarea cardurilor cu imagini,
care pot fi valorificate intr-o diversitate de activitati. De exemplu:

Activitatea 1. Eu arat, voi spuneti. (Numiti membrii familiei lui Nicu)

De exemplu: Cine este aceasta? Aceasta este bunica/Aceasta este bunica lui Nicu.
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Activitatea 3. Adevarat sau fals.
Profesorul arata cardul si intreaba elevii Aceasta este o pisica? Elevii raspund: Da, aceasta este o
pisicd. Sau Nu, aceasta nu este o pisicd.

Optiuni: 1. Copiii pot raspunde ridicand cartonase cu emoticoane.

Adevarat — @ Fals — @

2.La adevarat copii vor bate din palme, la fals — din picioare

Activitatea 4. Priviti cardurile. Spuneti cine si ce face.

Activitatea 5. Alcatuiti imbinari.

Elevilor li se propune imagini cu obiecte si lucruri fara culoare si imagini cu culori. Ei vor trebui
sa alcatuiasca imbinari de cuvinte.

Model Minge rosie. Tren albastru.Cub galben. Balon verde.
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Activitatea 7. Alcatuiti enunturi dupa model.

Elevilor li se propune un obiect/o imagine, un numar si o culoare. Ei vor trebui sa alcatuiasca
enunturi. Model:

3 +®+ — mere

galbene

Activitatea 8. “Dezmiarda” cuvintele

Elevilor li se vor prezenta diferite carduri cu imagini (selectate dupa unitati tematice), iar ei vor
trebui sa "dezmierde” cuvintele, adaugand la radacina cuvantului acestora sufixe diminutivale.
De ex., frunzad — frunzulita, frunzisoara; casd — casuta, cascioara; fulg — fulgulet, fulgusor etc.

De exemplu: Unitatea tematica: Imbrdcdmintea si incaltamintea

Fular — fularas palton — paltonas ciubota — ciubotica
rochie —rochita caciula — caciulita pantof — pantofior
basma — basmaluta pantaloni — pantalonasi cizma — cizmulita

Activitatea 9. Descoperiti imaginea dupa descriere.

Elevului sau grupului de copii li se prezinta o imagine. Ei vor trebui sa memoreze detaliile si sa
descrie imaginea. Ceilalti copii identifica imaginea. De ex., camerele apartamentului/casei.

salon dormitor bucatarie baie antreu

GHID METODOLOGIC | Predarea-invatarea integratd a limbii roméane in diaspora




Variatiuni. Se poate formula sarcina: Descopera obiectul conform descierii.

Activitatea 10. "Jucam carti”

Elevii sunt impartiti in perechi si li se distribuie un set de carduri cu imagini.

Modalitatile de realizare pot fi multiple si vor depinde de scopul urmarit de profesor:

1.Daca se urmareste memorarea cuvintelor, primul elev va pune cardul si va numi cuvantul, celalalt
elev va pune alt card si va numi cuvantul. Daca un elev a gresit cuvantul, celalalt ia toate cardurile.

2.Daca se urmareste scopul de memorare a formelor de singular si plural, atunci un elev numeste
cuvantul la singular, celalalt, Ia plural si viceversa. Iese din joaca elevul care a gresit forma corecta.

Pe langa utilizarea cardurilor cu imagini, unitatile lexicale pot fi memorate prin diverse metode
si tehnici folosite la clasa: Jocuri didactice lexicale: S alintdm cuvintele; Jocul/lumea piticilor/lumea
uriasilor; Dictionarul primdverii/verii/ toamnei/iernii; Gaseste cuvantul in plus; Familia lui..; Gdseste
perechea; Lddita fermecatd; Ascultd si potriveste etc.; Metoda desenului; Conversatia; Scrisoarea dese-
natd; Descrierea; Povestirea; Triadele, Metoda RAI etc. De exemplu:

1.,Scara cuvintelor”

Elevii trebuie sa afle si sa aseze intr-o ordine anumita cuvinte formate dintr-un numar crescand
de litere sau silabe, indicandu-se litera sau silaba cu care vor incepe cuvintele respective.
Profesorul prezinta ca model primul cuvant format din 2 litere. De exemplu:0020

A—ac A —albina

A —alb A — alfabet

A —arta A — ascensor
A —alege A —albastrita

2.Formeaza cat mai multe cuvinte din literele cuvantului dat:

De exemplu:

MOLDOVA ALBINA

Mal, mov, mod, val, vad, vom, Vlad, va, da, Molda | Al, alb, Alan, Ia, lin, alin, ba, ban, Lina, Nil, ani, nalba,
abia, Ana, blana, Ala, lan, Alina, Ina, banal, baia

3. Priviti imaginile! Spuneti cate obiecte sunt.
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4.Scrisoare desenata
Sandu este un copul mic, el nu invata la scoala si nu stie sa scrie, dar a vrut foarte mult sa-i scrie
bunicii o scrisoare. El a desenat scrisoarea. Descifreaza scrisoarea lui Sandu.

5.Bingo

Elevii deseneaza pe o foaie 9 patrate. In fiecare patrat vor scrie cate un cuvant la tema studiata.
Dupa 2-3 minute, profesorul va citi cuvintele la tema data dintr-o lista pregatita. Fiecare elev va
exclude cuvintele pe care le aude in lista profesorului. Elevul care va exclude primul trei cuvinte
succesive (pe directie orizontala, oblica sau verticala) striga Bingo!

Exemplu: Lista de cuvinte a profesorului
Tema: Piese de imbrdcaminte: jacheta, pulover, bluza, maiou, fusta, pantaloni, ciorapi, scurta, pal-
ton, caciula, fular, sosete.

Model de fisa a elevului:
pulover bluza maiou
jacheta fusta pantaloni
scurta caciula fular
6. Triadele

Gasiti corespondentele tematice dintre cele trei colonite.

Unu cutit noaptea
Dimineata maine pantaloni
Scurta \ salon lingura
Dormitor seara trei

Azi rochie antreu
Furculita doi poimaine
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7.Jocul didactic. Ghici profesia.

Elevilor li se incleiaza pe spate o foaie de hartie cu denumirea unei profesii. Ei vor trebui sa se
deplaseze prin sala si sa puna colegilor intrebari de tipul: Lucrez cu copiii? Muncesc si noaptea?
Port la serviciu uniforma? Pregdtesc mancare? etc. Colegii raspund da sau nu.

8. Metoda RAI (Raspunde — Arunca —Interogheaza)

Elevii sunt aranjati intr-un cerc. Profesorul impreuna cu elevii, cu ajutorul unei mingi, verifica
insusirea vocabularului. Cel care arunca mingea pune o intrebare, cel care prinde mingea ras-
punde la intrebare si apoi o arunca mai departe altui coleg, punand o noua intrebare. Persoana
care formuleaza intrebarea si arunca mingea trebuie sa cunoasca si raspunsul. In cazul in care
elevul nu cunoaste raspunsul, el iese din joc. Eliminarea celor care nu au raspuns corect sau a
celor care nu au stiut raspunsul, conduce treptat la ramanerea in grup a celor mai bine pregatiti.

9.0 pozd din albumul de familie

Povestiti despre familia voastra dupa o poza din albumul de familie.

Model: Aceasta este familia mea. Ea nu este numeroasd. Aceasta este mama mea. Ea este asistentd medi-
cald. Acesta este tatal meu. El este programator. Ea este Ana, sora mea mai mare. Ea invatd la scoald, in
clasa a saptea. Aceasta este bunica mea, iar acesta este bunicul meu. Ei locuiesc in Moldova.

10. Hai sd privim lucrurile si sd le descoperim!

Elevilor li se propune sa examineze lucruri concrete si sa le descopere, sa-si imagineze diferite
lucruri ciudate pe care ar putea sa le faca. De exemplu: Haideti sa privim cerul. Ce vedem pe cer?
- Un nouras.

- Cum este nourasul? (dupa forma — mic/mare............. culoare alb/albastru.......... )

- Ce poate face un nouras pe cer?

- Nourasul poate sa alerge, sa planga, sa se certe cu alti nourasi etc.

11.,Banca de cuvinte”

Pentru a urmari traseul insusirii cuvintelor noi, profesorul impreuna cu elevii vor pregati niste
recipiente: borcane pe care va fi scris numele si prenumele elevului. Borcanele vor servi ca ,ban-
ca de depozitare a cuvintelor”, asemeni bancilor financiare. In ,banca de cuvinte” elevii vor in-
troduce doar acele cuvinte pe care le considera noi si care vor trebui sa le memoreze pe parcursul
invatarii. Aceste cuvinte vor fi verificate din cand in cand si de cadrul didactic.

Metoda se va folosi la fiecare lectie, cand se vor invata cuvinte noi. Copiii vor scrie pe cartonase
unitatile lexicale si le vor introduce in ,banca de cuvinte". Profesorul poate propune elevilor:
cartonasele cu cuvinte sa fie confectionate acasa. Daca pe parcursul anului scolar copilul consta-
ta ca a uitat semnificatia unui cuvant, el are dreptul sa retraga acel cuvant din banca. in situatia
in care peste cateva lectii elevul isi va reaminti explicatia cuvantului, el il va adauga din nou in
banca.

Se recomanda: cartonasele cu cuvinte sa fie introduse ,in banci” spre sfarsitul orei.
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I1. 7. Formarea competentei gramaticale

Necesitatea cunoasterii fenomenelor gramaticale reiese din specificul comunicarii prin limbaj,
comunicam nu prin intermediul unui vocabular pe care il posedam, ci in conformitate cu anu-
mite reguli gramaticale. M. Avram considera: ,Pentru multi vorbitori, poate chiar pentru marea
majoritate a nespecialistilor, limba este formata numai din cuvinte. Cuvintele nu sunt insa de-
cat materialul ei de constructie. Dupa cum jocul de sah nu inseamna numai tabla cu cele 64 de
patrate si 32 de piese sau tenisul un teren cu fileu, doua rachete si o minge, ci, in primul rand, un
set de reguli, tot astfel limba nu se reduce la cuvinte - a caror totalitate constituie vocabularul
sau lexicul -, ci are ca parte componenta unele reguli de organizare si functionare, a caror tota-
litate constituie structura ei gramaticala sau gramatica ei".

In acest context, cunoasterea unitatilor lexicale si a sensurilor lor nu inseamna sa intelegi vor-
birea si sa poti comunica. Este necesar sa percepi relatiile gramaticale dintre aceste cuvinte, sa
cunosti regulile de modificare a formelor lor conform normelor gramaticale ale limbii. Daca
sensul formelor gramaticale nu ii sunt clare copilului, el nu este capabil sa inteleaga ideile, gan-
durile dintr-un enunt.

Potrivit Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi competenta gramaticald presupu-
ne cunoasterea resurselor gramaticale ale limbii si capacitatea de a le folosi pentru a construi
corect diverse mesaje.

Competenta gramaticald reprezinta capacitatea de a intelege si de a exprima sensuri, producand si re-
cunoscand fraze bine formulate, si nu de a le memoriza, de a le reproduce ca pe niste formule rigide.

Organizarea gramaticala a limbii prevede utilizarea diverselor unitati si categorii: elemente ale
cuvintelor derivate (morfeme; radacini, afixe (prefixe si sufixe); categorii gramaticale (numar, gen,
caz; concret/abstract; comun/propriu, tranzitiv/intranzitiv/pasiv; trecut/prezent/viitor); clase
(clase gramaticale semnificative: nume, verb, adjectiv, adverb etc.; clase gramaticale ale cuvinte-
lor nesemnificative: prepozitii, conjunctii etc.); structuri; relatii etc.

In procesul de invatare a fenomenelor gramaticale exista doua abordari: abordarea traditionala
si abordarea functionala.

Abordarea traditionald, structurald/formald inseamna predarea unui set de reguli ce reflecta formele,
mecanismele gramaticale de functionare a limbii. Fenomenul gramatical se prezinta izolat, de sine
statator sau in enunturi construite in mod special de profesor pentru a ilustra regula gramaticala.

Abordarea functionald (functional-comunicativd) examineaza in ce masurda o anumita forma
sau structura gramaticala este adecvata pentru transmiterea unui anumit mesaj intr-un anu-
mit context. Modelul dat presupune insusirea fenomenului gramatical intr-o situatie de comu-
nicare autentica in variantele ei scrisa si orala, normata si literara.

Abordarea gramaticii din perspectiva functionala face uz de procedee bazate, in esentd, pe prin-
cipiul ,dela continut spre forma", principiu ce prevede o prezentare a faptelor de limba de pe po-
zitia vorbitorului si se opune, intr-un fel , descrierii dupa principiul ,de la forma spre continut”,
descriere ce reflecta pozitia ascultatorului, proprie gramaticii traditionale.

Examinarea structurii gramaticale de pe pozitia vorbitorului, pornind de la sens, inlesneste ex-

punerea mai transparenta a modului de corelare intre diferite clase si subclase de cuvinte, con-
turand mai explicit rolul unor grupe de unitati lexicale.
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Cercetarile in domeniu au aratat ca un copil simte caracterul sistematic al limbii in procesul de
cunoastere si merge, la inceput, pe calea generalizarii regulii gramaticale, apoi pe calea identi-
ficarii ei. Copilul nu memorizeaza, de exemplu, multitudinea de cuvinte la numarul plural, dar
refine partea constanta (morfemul), care exprima ideea pluralitatii (aici e vorba de desinenta).
Acelasi lucru se intampla si la construirea propozitiilor: copilul nu retine un numar mare de
cuvinte si sintagme, dar anumite scheme (structuri, modele-suport), pe baza carora ajunge sa
construiasca un numar infinit de propozitii etc.

Astfel, in procesul de instruire copilul nu invata regulile gramaticale, definitiile (ce este substan-
tiv, adjectiv, declinare etc.), dar respecta regulile in baza modelelor devorbire si este antrenat sa le
cunoasca printr-un set de activitati didactice.

Cunostintele gramaticale sunt organizate in doua sectiuni (interdependente si nu intotdeauna

strict delimitate una de alta), care pot fi clasificate pe doua niveluri ale limbii, ale gramaticii:

- morfologic (morfologia), care vizeaza nivelul flexiunii ceruta de necesitatile constituirii unitati-
lor sintactice (de exemplu: copilul, a copilului, cu copilul, copiii, pentru copii etc.);

- sintactic (sintaxa), in care este vizat nivelul unitdtilor sintactice (de exemplu: Copilul merge la
scoald. El invatd limba romdnad etc.) si felul in care cuvintele si formele lor sunt utilizate pentru
a alcatui enunturi, fraze, texte, apte sa exprime diverse ganduri.

Formarea/dezvoltarea competentei gramaticale nu trebuie privita ca studierea unui fenomen izolat,
dar ca o activitate ce presupune interdependenta dintre toate activitatile de invatare. Aceasta se re-
alizeaza prin intermediul tuturor activitatilor si factorilor adiacenti procesului instructiv-educativ.

RETINETI:

v Predarea-invatarea fenomenelor gramaticale trebuie sa fie constientd, activa, creatoare.

v Selectarea si prezentarea materialului gramatical sa se bazeze pe minimul gramatical, in functie
de necesitatile de comunicare a copiilor.

Materia gramaticala trebuie sa fie insusita in baza unitatilor sintactice comunicative.

Fiecare fenomen gramatical trebuie insusit in baza unui sistem de exercitii in mod progresiv - de
la exercitii structurale la cele functionale.

v
v

Relevant pentru abordarea functionala a gramaticii, care presupune o tratare a fiecarui feno-

men gramatical pornind de la functia lui in actul comunicativ spre forma necesara, in vederea

realizarii acestui act, sa fie esalonat in urmatoarea succesiune:

v examinarea situatiei de comunicare in care apare fenomenul gramatical ce urmeaza a fi in-
susit — crearea motivatiei pentru invatare;

v stabilirea conditiilor de utilizare a fenomenului gramatical examinat;

v analiza paradigmei de declinare/conjugare;

Scopul urmarit prin explicatia gramaticala este doar intelegerea fenomenului gramatical, si nu
extragerea si memorizarea regulilor gramaticale.
v exersarea (oral/in scris) la nivel de operatii si de context.

Ultima etapa presupune convertirea cunostintelor gramaticale in deprinderi prin efectuarea
anumitor exercitii de utilizare a fenomenului gramatical in procesul de comunicare.

In structura demersului didactic se respecta algoritmul actional: necesitdtile comunicative > situ-

atiile tipice de comunicare > intentiile comunicative > mijloacele de verbalizare a intentiilor comunica-
tive > vocabularul fundamental >structurile morfosintactice fundamentale.
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Strategii de formare a competentei gramaticale

Orientarea generala a demersului didactic spre aspectele functionale ale unitatilor gramaticale
— folosirea materialului studiat in situatii de comunicare — determina caracterul si continutul
metodelor si a tehnicilor de antrenare a structurilor gramaticale, formulate ca sarcini de vorbire.

Exigentele didactice si psiholingvistice fata de formarea abilitatilor de utilizare a elementelor

gramaticale in contexte comunicative impun respectarea succesiunii urmatoarelor etape: recep-

tie imitare, substituire, transformare, combinare, imbinare.

* Receptia prevede identificarea si intelegerea formelor respective in enunturile conlocutorilor.

 Imitarea solicita utilizarea in enunturi proprii a structurilor lingvistice nemodificate. Au sco-
pul de a initia elevul in folosirea unei anumite structuri. Ele pot conduce la plictiseala, prin
urmare, sunt recomandate exercitiile scurte, care trebuie alternate cu alte tipuri de sarcini.

* Prin exercitiile de substituire se vor forma abilitati de includere a unor noi unitati lexicale in
structura gramaticala insusita, creand premise pentru ca inventarul gramatical sa se includa
ulterior in structura comunicarii.

Exercitiile structurale de substitutie au mai multe variante:

a. substitutie simpld — care presupune substituirea unui cuvant prin altul, din aceeasi clasa mor-
fologica. De ex.: Am o casd mare/micd/frumoasd/noud;

b. substitutie prin expansiune — care are rolul de a imbogati structura prin introducerea unor noi
termeni. Poate fi simpla sau piramidala. In cazul copiilor, aceste exercitii pot fi adaptate si
transformate in jocuri sau in scurte dialoguri. De exemplu: Eu merg la film. + acest . Eu merg la
acest film + interesant. Eu merg la acest film interesant etc,

c. exercitii de substitutie complexd sau de corelatie —presupun substituirea unui cuvant al propo-
zitiei. De ex.: Eu merg la film. Noi mergem la film. Voi mergeti .....etc.

d. substitutie tripartita — presupune inlocuirea, alternativa, a mai multor segmente dintr-o pro-
pozitie. De exemplu: Eu merg la acest film interesant. — acel — Eu merg la acel film interesant.
—bun — Eu merg la acel film bun etc.

* Exercitiile structurale de transformare presupun treceri de la o structura la alta. Conditiile
exercitiilor de transformare reclama modificarea formei unitatilor lexicale in replicile propu-
se. Aceste exercifii se rezolva in trei pasi: exemplificare, model-stimul, raspuns. De exemplu: Eu
am fost in vizitd. Eu merg in vizitd. Eu voi merge in vizitd etc.

* Exercitiile de combinare sau jonctiune constau in unirea a doud sau mai multe unitati sintac-
tice. La etapa de combinare este oportun sa se recurga la diverse variante ale exercitiilor de
vorbire, care sunt apropiate maximal de conditiile reale ale practicii de comunicare.

* Exercitiile de imbinare se bazeaza pe combinarea celorlalte tipuri de exercitii structurale.

In baza acestor exercitii, se fixeaza deprinderile practice de vorbire, iar cei implicati in procesul
educational selecteaza ei insisi formele gramaticale si elementele lexicale de care au nevoie. Fi-
ind modele de comunicare reala, asemenea exercitii urmaresc asigurarea unei intentii comuni-
cative la nivel sintactic.

Exercitiile de vorbire, solicitand racordarea fenomenelor gramaticale insusite la diferite contex-
te comunicative, asigura utilizarea creativa a structurilor gramaticale achizitionate, in scopul
realizarii unor discursuri concepute ca un ansamblu de strategii corelate cu o anumita situatie
de comunicare.

Strategiile de invatare a fenomenelor gramaticale trebuie sa fie axate pe metode active si inter-

active (participative), care pun accent pe exersarea materiei studiate, gramatica fiind doar un
mijloc de constientizare a mecanismelor lingvistice.
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Chiar in cazul unui singur fenomen gramatical se poate recurge la mai multe metode. Uneori,
pot fi combinate doua-trei metode, in functie de specificul grupului de copii, specificul fenome-
nului gramatical, preferintele cadrului didactic: exercitiul, jocul didactic, clusteringul, golul infor-
mational etc.

Exemple:

Activitateal. Eu spun unul/una, tu spui multi/multe.
Subiectul: In casa mea/Obiecte de mobilier.

Elemente de gramatica: Pluralul substantivelor
Materiale necesare: Imagini cu obiecte de mobila

Etapa 1. Elevilor li se arata un obiect (o imagine a unui obiect). Ei trebuie sd spuna cum va fi la
plural.

Model: un scaun — multe scaune

= =

Eu spun multe, tu spui una. Elevilor li se propun imagini cu mai multe obiecte. Ei vor trebui sa
spuna cum va fi la singular. Model: multe (2) pahare — un pahar

Activitatea 2. Saculetul fermecat/Cutia magica (al, a, ai, ale) cui este?

Subiectul: La ora de limba romana. Poate fi adaptat la orice subiect

Elemente de gramatica: Cazul genitiv al substantivelor (proprii si comune). Pronumele posesiv
Materiale necesare: un saculet fermecat/o cutie magica

Etapa 1. Elevilor li propune sa puna in saculetul fermecat cate un obiect personal, ca sa nu vada
colegii.

Etapa 2. Fiecare copil ia din cutia magica un obiect si intreaba, de exemplu: Al cui este pixul? Ale
cui sunt cheile? etc.

Exemplu. Al cui este pixul? Pixul este al meu? Profesorul intreaba inca o data. Al cui este pixul? Pixul
este al Victorieli.

Varianta. Jocul poate fi diversificat. Pe un panou se asaza imagini fragmentate: cioc, coadd, roatd,

aripd etc. La intrebarea ,A cui este?”, copiii formuleaza deplin raspunsul. De exemplu: Coada este a
cocosului si asaza imaginea la locul ei.
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Activitatea 3. Ghici cine sunt eu

Subiectul: Album de familie/Profesii. Poate fi adaptat la orice subiect

Elemente de gramatica: Flexiunea adjectivului. Acordul substantivului cu adjectivul

Materiale necesare: fise/imagini pentru cutia magica. intr-o cutie sunt denumiri de profesii, in
alta cutie - determinative/caracteristici ale acestora.

Etapa 1. Elevii vor extrage, fiecare pe rand, cate un cuvant din cutiile magice.

Etapa 2. Elevul va mima persoana si caracteristica, iar colegii vor ghici despre cine este vorba

bucatar profesoara vesel neatent
politist medic atent amabil
inginer vanzator SOMNOros furios
chelner taxator elegant lenos

Variante: Cuvintele pot fi scrise pe tabld. Pe masura ce cuvintele vor fi ghicite, ele vor fi sterse sau
incercuite.

Grupul de elevi poate fi impartit in echipe, astfel va fi realizat concursul intre echipe: Cine ghices-
te mai mult [34, pag.19].

Activitatea 4. Poti sau nu?

Subiectul: Timpul liber: interese si pasiuni/ Sa facem sport (preferinte, sport). Poate fi adaptat
la orice subiect

Elemente de gramatica: Timpul prezent

Materiale necesare: o imagine in care copiii practica diferite sporturi.

Priviti imaginea. Intrebati colegii ce sport pot practica si ce sport nu pot practica in timpul liber.
Exempluw: (Tu) Poti juca fotbal? Da, (eu) pot juca fotbal. (Tu) Poti juca tenis? Nu, (eu) nu pot juca tenis.

Activitatea 5. Interviul

Subiectul: Unde mergem in vacanta? /Prin satele si orasele Moldovei/Sa descoperim prieteni si
locuri noi. Poate fi adaptat la orice subiect

Elemente de gramatica: Cazul acuzativ. Prepozitii. Timpul viitor

Materiale necesare: fisa cu intrebari

Etapa 1. Fiecarui elev i se va distribui o fisa cu intrebari.

Etapa 2. Elevii se vor deplasa prin sala si vor trebui timp de 1 minut sa intervieveze trei colegi,
pentru a stabili planurile lor de vacanta.

Etapa 3. Pe final, fiecare va prezenta planurile de vacanta ale colegilor sai.
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Model fisa:

Cine? Unde? Cu ce scop? | Cand? Pe cat timp? | Cuce? Cu cine?
1.
2.
3.

Activitatea 6. imi place/nu-mi place

Subiectul: in vacanti/Calatorii. Poate fi adaptat la orice subiect

Elemente de gramatica: Pronumele personal. Modul conjunctiv

Materiale necesare: fisa

Etapa 1. Fiecarui elev i se va repartiza cate o fisa in care va trebui sa argumenteze de ce ii place
sau nu ii place sa calatoreasca.

Etapa 2. Elevi prezinta argumentele. Colegii pot adresa intrebari suplimentare.

Model fisa:

Imi place s& célatoresc, deoarece / flINACA / PENTIU CA ........ovoiveieeeeeeeeeeeeeceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

Nu-mi place sa calatoresc, deoarece / fliNdCa / PENTIU CA ....coovvvviiicceeeeeeeee e,

Activitatea 7. Desen dupa dictare

Subiectul: Bine ai venit in casa mea!/ in casa mea/ in ograda. Poate fi adaptat la orice subiect
Elemente de gramatica: Adverbul. Prepozitia

Materiale necesare: foi, creioane

Etapa 1. Elevilor li se va distribui cate o foaie si cate un creion.

Etapa 2. Ei sunt rugati sa asculte atent textul si sa deseneze dupa dictare.

Etapa 2. Desenele vor fi afisate si se va analiza corectitudinea indeplinirii sarcinii.

Modele de texte:

A. In mijlocul foii deseneaza o casa. Casa are doud geamuri si o usa. Pe acoperis este un hogeag.
Sus, in dreapta, deseneaza un soare, in stanga, un nor.

Langa casd, in dreapta, este un copac. Este un mar. in mar sunt patru mere. LAnga mar creste iar-
ba si o floare frumoasa. in stAnga casei creste un par. in par sunt doua pere. intre casa si par, este
un caine. Cainele pazeste casa. In fata casei este o fantana. Ldnga fantana este un baiat.

B. E iarna. Afara ninge. zapada cerne din norii de pe cer. In ograda este o casa cu 2 nivele, la fie-
care nivel sunt cate 2 ferestre. La nivelul intai, o usa. in dreapta casei cresc 3 copaci. Copacii s-au
acoperit cu zapada. in stinga casei este un om de zapada, 1anga el, o sanie. In fata casei, o fata si
un baiat se joaca cu bulgari de zapada.

Activitatea 8. Ce ai facut ieri?

Subiectul: O zi din viata mea/in week-end. Poate fi adaptat la orice subiect

Elemente de gramatica: timpul trecut, perfectul compus

Materiale necesare: fise cu cuvinte

Etapa 1. Profesorul le propune copiilor sa-si imagineze ca ieri a fost o zi de odihna si nu au mers
la scoala.
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Etapa 2. Fiecare copil va primi cartonase/biletele cu diferite verbe. in plus, vor primi si cateva
cartonase goale. Cu ajutorul lor, vor scrie enunturi despre ce s-a intamplat ieri. Apoi, le vor aranja
(folosind cuvinte de legatura), pentru a crea o povestire.

am mers am vizitat am vazut am ascultat

am aflat am fost am avut am auzit

am stat am avut nevoie de am decis am cautat
Exemplu de descriere

Ieri a fost sambata si nu am mers la scoala. Am vizitat cu parintii Gradina zoologica. Acolo am
vazut multe animale exotice. Am ascultat cu atentie ghidul si am aflat ca elefantii din Gradina
zoologica sunt din India......

Activitatea 9. Pomul dorintelor

Subiectul: S cunoastem obiceiurile si traditiile Moldovei/in asteptarea sirbatorilor de iarna.
Poate fi adaptat la orice subiect

Elemente de gramatica: Modul conditional. Subordonata conditionala

Materiale necesare: fise cu lipici sau fisa Dorinte

Etapa 1. Elevii sunt rugati sa se gandeasca si sa scrie (pe fise cu lipici) 3 dorinte care ar fi vrut sa
se indeplineasca in anul care vine.

Etapa 2. Pe tabla e desenat un Pom de Craciun. Copiii vor spune dorintele si vor incleia foile pe
Pomul de Craciun.

Varianta. Elevii in perechi sau in grup vor fi rugati sa se gandeasca si sa scrie 5 dorinte, care ,
dupa parerea lor, s-ar putea indeplini imediat, la lectia data. Dorintele se scriu si se prezinta, se

aleg cele mai interesante dorinte [34, p.50].

Exemplu: fisa Dorinte

Dorinte
In primul TANA, @S AOTL SA ..o co ot et e e ettt et e et ettt et et e et et et e e et et et e et e et e e e e e e
In al doilea TANd, S AOTE SA ..o vv e ee e et e et et e ettt et et e et et et e et et e et et e e e et e e e e e e e
In al treilea TANA, @S AOTE SA . .. oo v e e e et e et et e ettt et et e et et et e et st e et et e et e et e et e e e
In al patrulea TANd, 8S AOTE SA ... ... e e oo e e e e ettt et et e et et et e et et e et et et e e et e e e e e e e
In al cincilea TANA, AS AOTE SA .. .. e vece et e et e e ettt et et et et et et e e et et et e et et e e et e e e e

Activitatea 10. Verbele ,,au fugit”

Subiectul: Poate fi adaptat la orice subiect

Elemente de gramatica: Verbul. Modul indicativ (timpul prezent, trecut, viitor), modul conjunc-
tiv, modul imperativ

Materiale necesare: o lista cu verbe pregatita in prealabil

Etapa 1. Elevilor li se prezinta o lista cu verbe, selectate in prealabil de profesor dintr-un text.
Etapa 2. Profesorul le explica ca verbele ,au fugit” dintr-un text, iar ei, lucrand in perechi, vor tre-
bui sa restabileasca textul, sa alcatuiasca un text care contine aceste verbe.

Etapa 3. Elevii prezinta textul restabilit.

Etapa 4. Se compara originalul cu textele elevilor. Se constata care pereche a fost cel mai aproape
de textul initial.
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Exemplu: Lista cu verbe

il trimite sacumpere | se porneste uita nu se gandeste mult
ia zZice iata am sacumpar | se apropie
vinde zice toarna! toarna la
trebuie sa cumpere sa toarne se gandeste zice intorc
il intreaba merge il asteapta vede aduce
unde este iata-| intoarce varsa

Textul original selectat de profesor:
Tandala la piata (text adaptat)

Intr-o zi sotia il trimite pe TAndala la piata sa cumpere lapte si smantana. Se porneste Tandala la
piata, dar uita ulcioarele acasa. Tandala nu se gandeste mult, ia palaria de pe cap si zice:

— Iata in ce am sa cumpar lapte si smantana.

Se apropie de o femeie care vinde lapte si zice:

— Toarna laptele aici!

Femeia toarna laptele in palarie si ia banii. Tandala trebuie sa cumpere si smantana. Dar in ce
sa toarne? Se gandeste si zice:

— Intorc palaria pe dos! Bucuros, Tandala ia smantana si merge acasa. Sotia il asteapta in fata
casei. Vede ca Tandala aduce numai smantana si il intreaba:

— Bine, Tandala, dar unde este laptele?

— Cum unde? Aici, iata-1! Intoarce palaria si ... hustiuliuc! varsa si smantana.

FRAGMENT DE LECTIE

Tema: Verbul a vrea

Observati care este diferenta?

Afara este frig. Vreau ceai.

Afara este cald. Vrei apa.

Prezentul afirmativ a verbului a vrea

Afara este frig. Eu vreau o ceasca cu ceai.
Afara este cald. Tu vrei un pahar cu apa.

Eu vreau Noi vrem
Tu vrei Voi vreti
Elea vrea Ei, ele vor
Exercitiul 1. Alcatuiti propozitii.
Model: Eu vreau lapte.
Eu
El apa
Tu lapte
Noi avrea frisca
El suc
Ea. ceai
Vol cafea
Ele
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Exercitiul 2. Alcatuiti enunturi folosind imaginile obiectelor prezentate.
Model: Eu vreau o ceasca cu ceai. Victor vrea un calculator nou.

Prezentul negativ a verbului a vrea

Eu nu vreau zahar.

Eu vreau Noi vrem
Tu NU vrei voi NU  vreti
El ea vrea Ei, ele vor

Exercitiul 3. Alcatuiti propozitii.

Euvreau mere, iar tu nu................ Elvrea ceai, iareanu..............
Eivor pere, iar noi nu............... Noi vrem cafea, iar ei nu................
OBSERVATI
Forma interogativa
Tu vrei? Vrei? Ce vrei? Voi vreti? Vreti? Ce vreti?

Exercitiul 4. Priviti imaginile. intrebati si raspundeti. Vrei? sau Nu vrei?
Argumentati raspunsul.

Da...Bada..Nu.. Deoarece/pentruca.......

Model: Vrei o inghetata? Da, vreau o inghetata, pentru ca afara este cald.
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Exercitiul 5. Intervievati 3 colegi, aflati ce cadouri vor sa primeasca de sarbatori membrii fami-
liei lor.

Colegi mama tata sora fratele bunica colegul
1.
2.
3.

Exercitiul 6. Relatati in baza interviului ce cadouri ar dori sa primeasca rudele colegului.
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CAPITOLUL III

Managementul procesului de invatare
integrata a limbii romane in diaspora

II1.1 Proiectarea activitatilor de predare-invatare integrata

E necesar sa mentionam din oficiu ca Curriculumul la limba romdnd pentru Centrele Educationale
din Diaspord [CURRICULUM] a fost elaborat in spiritul noii paradigme educative centrate pe cel
care invata. Noile documente curriculare se deosebesc fundamental de vechile programe anali-
tice nu numai din perspectiva filosofiei educatiei sau a politicilor, dar si a demersurilor practice
pe care profesorul trebuie sa le adopte. Sa consideram urmatorul tabel comparativ [45, p. 16]:

Programa analitica Curriculum disciplinar

Prin listarea capitolelor materiei, prescrie informa- | Prezinta o lista de competente pe care elevul tre-
tiile pe care profesorul/ invatatorul le prezinta si | buie sa le dobandeasca si o lista de continuturi ca
elevul le ,invata”. baza de operare pentru formarea competentelor.

Prescrie ordinea si alocarea temporala a informa- | Lasa la latitudinea profesorului, ordinea si ritmul
tiilor de predat. parcurgerii materiei din perspectiva racordarii la
grupul de elevi.

Implica programarea instruirii. Face necesara proiectarea instruirii.

In acest context, planificarea invatarii in baza Curriculumului disciplinar devine o necesitate.

Proiectarea didactica este o activitate complexa de anticipare a ceea ce doreste profesorul sa re-
alizeze impreuna cu elevii sai in cadrul unei lectii, a unitatii de invatare, a anului.

Proiectarea activitatii didactice la limba romana solicita respectarea urmatoarelor etape:
e lectura avizata a Curriculumului;

e elaborarea Proiectului calendaristic (trimestrial/anual);

* proiectarea secventiala (a unitatilor de invatare sau a lectiilor).

Lectura avizatd a curriculumului

Curriculumul — element central in realizarea proiectarii didactice — trebuie privit nu ca ,tabla
de materii”, ci ca un document reglator in sensul ca stabileste competentele, adica tintele ce ur-
meaza a fi atinse prin intermediul activitatii didactice.

Conceptul central al proiectarii didactice este demersul didactic personalizat, iar instrumentul
acestuia este unitatea de invatare. Demersul didactic personalizat exprima dreptul cadrului di-
dactic de a lua decizii asupra modalitatilor pe care le considera optime in modul de organizare
a procesului de invatamant, respectiv, raspunderea personala pentru a asigura elevilor un par-
curs scolar individualizat, in functie de conditii si cerinte concrete.

Cadrul didactic este in drept sa asocieze in mod personalizat elementele curriculumului — com-
petente generale si specifice, continuturi (aria tematica, elemente de constructie a comunicarii,
intentii comunicative/acte de vorbire), activitati de invatare — cu alocarea de resurse (de timp si
materiale) considerata optima de catre profesor pe parcursul intregului an de invatamant:
Lectura Curriculumului se realizeaza ,pe orizontald”, in urmatoarea succesiune:

GHID METODOLOGIC | Predarea-invatarea integratd a limbii roméane in diaspora




Competente = Competente —
generale < specifice

—>  Activititi

Continuturi .
de invatare

Intrucat Curriculumul la limba romdnd pentru Centrele Educationale din Diaspord este centrat pe
competente, rolul cadrului didactic in conceperea si organizarea activitatii didactice este ex-
trem de importanta. In aceste conditii este necesar ca profesorul sa aiba o imagine de ansamblu
bine conturata asupra intregului curriculum proiectat, sa cunoasca bine contextul procesului
de organizare a instruirii, nevoile de formare ale discipolilor sai etc. Consideram ca organiza-
rea continuturilor in jurul unitdtilor tematice ar oferi acestora o imagine intr-o maniera mult
mai clara decat enumerarea unei succesiuni de activitati/lectii. Nu mai putin importanta este
conceptualizarea modelului integrat de invatare cu referire la unitatile tematice, raportarea la
ariile de studiu prin care vor fi realizate competentele proiectate (ex. limba si comunicare, arta
plasticd, dans, muzica si religie etc.).

Curriculumul are un caracter orientativ, de sugestii, si nu implica obligativitatea utilizarii conti-
nuturilor tematice, activitatilor de invatare in procesul didactic. Astfel, ofera o deschidere larga
cadrului didactic care poate opta pentru utilizarea continuturilor, activitatilor de invatare re-
comandate prin documentul normativ sau poate propune alte continuturi, activitati adecvate
conditiilor concrete din clasa.

Elaborarea Proiectului calendaristic

Proiectarea anuald/calendaristicd a procesului didactic constituie prima operatie pe care cadrul
didactic trebuie sa o realizeze la inceputul anului de invatamant. Ea reprezinta perspectiva de
ansamblu asupra activitatilor de predare-invatare-evaluare si se realizeaza prin distribuirea/
repartizarea competentelor si a continuturilor pe unitati de invatare, ordonate intr-o anumita
succesiune si care urmeaza sa fie abordate in decursul unui an de studiu.

In contextul Curriculumului proiectat, planificarea calendaristica este un document adminis-
trativ care asociaza intr-un mod personalizat elemente ale programei curriculare (competente
si continuturi) cu alocarea de timp considerata optima de catre profesor pe parcursul anului de
invatamant.

Se recomanda ca in realizarea planului calendaristic profesorii sa parcurga urmatoarele etape:

a) realizarea asocierilor dintre competente si continuturile curriculumului (tematice si lingvis-
tice);

b) impartirea continuturilor in unitati de invatare;

) stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de invatare;

d) alocarea timpului considerat necesar, pentru fiecare unitate de invatare, in concordanta cu
competentele stabilite si continuturile vizate;

e) identificarea activitatilor didactice prin care se vor atinge performantele;

f) stabilirea notelor culturale si interculturale.

Proiectarea calendaristica a continuturilor educationale poate fi realizata in baza urmatoarelor
modele orientative:

* Denumirea Centrului

* Anul de studii

e Disciplina

* Nivelul, numarul de ore total si saptamanal

e Numele, prenumele profesorului
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RETINETI:
E necesar sa mentionam ca un proiect didactic anual bine intocmit trebuie sa acopere integral
curriculumul proiectat la nivel de competente si continuturi (tematice, sfere lexicale, fenomene
gramaticale, acte de vorbire).
Unitati Sfere Continuturi lingvistice | Intentii Modele de 2 | Note
tematice | lexicale comunicati- | vorbire: S | culturale
Subiecte ve/ actede | structuri, % S siinter-
vorbire exemple Q| Z |culturale
I. Sa facem | Date perso- | Elemente de fonetica: + Cum ne salu- | Bund diminea- Aspecte
cunostinta | nale:nume, | vocaleleg, & u tam la intalnire, | ta! verbale si
prenume consoanele b-p, d-t, v-, cum ne luam Buna ziua! nonverbale
z-s ramas-bun la Buna seara! ale salutu-
1.1 Salutul | Formule de | grafeme specifice g, 4, despartire Salut! lui: strange-
salut st + Cumraspun- | Buna! rea mainii,
fmbinarile de litere ce, ¢i, | dem la salut Noroc! imbratisa-
Formule de | che, chi, ge, gi, ghe, ghi. + Cum multu- rea, sarutul
multumire mim si raspun- | Ce mai faci / mainii,
Reguli generale de scri- | dem la multu- | faceti? sarutul pe
Prezentarea | ere si de pronuntare in miri Multumesc, obraz.
personalad limba romana binel/
Pronumele personale Foarte bine,
Verbul a fi, forma afirma- multumesc.
tiva si forma negativa La revedere!
Noapte buna!
Imi pare bine.
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Proiectarea secventiald
Proiectarea activitatilor didactice integrate la limba roméana trebuie conceptualizate din doua
perspective — strategicd — reflectata in unitatea de invdtare si operationald — in proiectul de lectie.

Proiectarea demersului didactic solicita parcurgerea unor anumite etape, in timpul carora se va
raspunde la urmatoarele intrebari:

De ce voi face? —> Ce voi face? —> Cuce voi face? —> Cum voi face? —> Cat s-a realizat?

Etapa intrebarea | Raspunsul
Etapal. |Decevoi |ldentificarea si formularea competentelor/obiectivelor ce urmeaza a fi realizate in
face? activitatea de invatare (actiuni concrete, care se intentioneaza a fi realizate).

+ Obiectivele trebuie formulate clar, explicit, prin utilizarea unor verbe de actiune.
+ Obiectivele vor descrie comportamentul ce va stj, ce va putea sa faca si ce atitudini va
manifesta elevul dupa activitatea de invatare.

Etapa ll. | Ce voi Precizarea resurselor educationale:
face? « Selectarea continuturilor invatarii;

Etapa lll. | Cuce voi | Stabilirea resurselor necesare realizarii obiectivelor formulate:
face? * resurse umane,

* resurse materiale: spatiu, dotare, mijloace de invatamant etc,;
* timp disponibil de instruire.

Etapa IV. | Cumvoi | ldentificarea metodologiei optime de predare-invatare:

face? « determinarea activitatilor de invatare eficiente axate pe necesitatile elevului;

- stabilirea formelor adecvate de organizare a instruirii (individual, pe grupe, frontal) si
imbinarea lor pentru a realiza un invatamant diferentiat/individualizat.

EtapaV. |Cats-a Elaborarea unui sistem de evaluare care ar aprecia progresul in invatare al elevilor:
realizat? | - stabilirea instrumentelor de evaluare (metodelor si tehnicilor) in corespundere cu competente-
le, obiectivele urmarite, adecvate particularitatilor de varsta ale elevilor.

* Proiectarea unitdtilor de invdtare

Elementul generator al planificarii calendaristice este unitatea de invdtare. O unitate de invatare
reprezinta o structura didactica deschisa si flexibila, care are urmatoarele caracteristici: deter-
mina formarea la elevi a unui comportament specific, determinate de competentele stipulate in
curriculum; este unitara din punct de vedere tematic; se desfasoara in mod sistematic si conti-
nuu pe o perioada de timp; subordoneaza activitatea didactica/lectia ca element operational; se
finalizeaza prin evaluare [45, p. 16].

Numarul de unitati tematice va fi fixat in conformitate cu competentele urmarite, necesitatile
si interesele elevilor, timpul de instruire disponibil etc. Pentru fiecare unitate tematica pot fi
proiectate 3 — 5 activitati didactice integrate.

Proiectarea lectiilor/activitdtilor de invdatare
Proiectul de lectie trebuie conceptualizat ca o componenta operationala pe termen scurt a uni-
tatii de invatare.

Proiectarea demersului didactic se recomanda a fi realizat din perspectiva selectiei modelului
de structurare a activitatii de invatare. in acest sens cadrul didactic este in drept sa-si aleaga
propriul model. Oricare ar fi acesta, formarea competentei de comunicare trebuie sa se realizeze
din perspectiva invatarii integrate a limbii roméane si a continuturilor, axata pe metodologia
invatarii active si interactive.
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Structura proiectului didactic

I. Date generale

e Disciplina

e Timpul

e Unitatea

e Subiectul

* Competentele

* Obiectivele operationale

* Continuturile lingvistice
- Vocabular/ Sfere lexicale (Se identifica/prezinta unitatile de vocabular sau sferele lexicale)
- Fenomene gramaticale (Se stabilesc elemente de constructie a comunicarii la unitatea temati-

ca/subiectul lectiei)

- Structuri (Intentii comunicative/acte de vorbire)

» Strategiile de predare-invatare (activitdati didactice)

* Resursele educationale (materiale)

e Instrumentele de evaluare.

I1. Scenariul activitdtii de invatare
Modele de proiecte integrate:
1. Modelul fnvdtdrii secventiale (IS) (R. M. Gagné) in baza evenimentelor instructionale

Dirijarea invatarii
Evenimente instructionale Activitatea cadrului | Activitatea
didactic elevului

Strategii
didactice

1.Captarea atentiei

2.Anuntarea obiectivelor urmdrite

3.Actualizarea cunostintelor invdtate anterior

4.Prezentarea sarcinilor si a situatiilor de invdtare

5.Asigurarea ,dirijarii invatarii”

6.0btinerea performantelor si asigurarea conexiu-
nii inverse

7.Evaluarea formativa a progresului realizat

8.Asigurarea proceselor de retentie si de transfer

2. Modelul Evocare — Realizarea sensului — Reflectie — Extindere (ERRE) (J. L. Meredith, K. S. Steele),
exprima metodologia Lecturd si scriere pentru dezvoltarea gandirii critice, fiind configurat ca un
cadru de gandire si de invatare propice dezvoltarii gandirii critice si integrarii creative a infor-
matiilor si a conceptelor.

Etapele lectiei-cadru ERRE

Etapa si sarcina | Scopul etapei Activitatile elevului
Evocare * reactualizarea cunostintelor; |+ isi aminteste ce stie despre un subiect;
Implica-te! « stabilirea scopurilor pentru + identifica si examineaza propriile experiente;
invatare; * prezinta cunostintele, exteriorizeaza abilitatile,
* concentrarea atentiei elevilor atitudinile la subiect;
asupra temei; « stabileste un punct de plecare bazat pe cunos-
* crearea unui context pentru tintele anterioare, la care se vor adauga altele
intelegerea ideilor noi; noi;

GHID METODOLOGIC | Predarea-invatarea integratd a limbii roméane in diaspora




Realizarea
sensului
Informeaza-te!

compararea asteptarilor cu
ceea ce a fost invatat;
revizuirea asteptarilor sau
formularea de noi asteptari;
identificarea ideilor esentiale;
asimilarea informatiei noi si
procesarea ei;

formularea de intrebari des-
pre tema lectiei;

cauta noile informatii, idei, investigheaza actiy,
cautand sau construind uninteles;

intra in posesia noului continut;

investigheaza tema, spre a intelege materialul,
pentru a identifica raspunsurile la intrebarile
formulate si pentru a formula noi intrebari;
introduce noile cunostinte in schemele de cu-
noastere existente, construieste punti de legatu-
ra intre cunoscut si nou pentru a cere lamuriri;

similare sau autentice;
mobilizarea resurselor interne
si externe ale elevului la rezol-
varea de probleme simulate
sau autentice.

Reflectie * rezumarea ideilor principale; analizeaza critic ceea ce s-a invatat;
Comunica * interpretarea ideilor; formuleaza intrebari si opinii personale argu-
si decide! « Impartasirea opiniilor; mentate;
Apreciaza! « formularea raspunsurilor integreaza cunostintele noi in sistemul propriu
personale; existent;
+ testarea validitatii unor idei; reflecteaza asupra modului in care s-a lucrat si
+ evaluarea invatarii si a a cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor care au
schimbarilor comportamen- fost dobandite;
tale rezultate in procesul de
instruire;
« formularea noilor intrebari;
Extindere « aplicarea celor insusite la utilizeaza cele invatate la lectie in diverse situa-
Actioneaza! lectie in situatii de integrare tii in dependenta de necesitatile de comunicare;

reflecteaza asupra necesitatii de documentare/
informare suplimentara pentru rezolvarea pro-
blemelor pe care trebuie/sau vrea sa le rezolve.

3. Modelul 3P (PPP) (Woodward si Lidstromberg). Modelul este structurat in trei etape Prezenta-
rea — Practicarea — Producereq, in care se evidentiaza clar situatia de plecare, ceea ce prezinta
profesorul drept materie noud pentru invatare, exersarea celor invatate in activitati practice si
realizarea in baza celor invatate a mesajelor noi (orale si scrise).

4.Modelul 4 MAT (McCarhhy) cuprinde patru etape de baza: Experienta concretd (perceptia), Obser-
vatia si reflectia, Formarea notiunilor abstracte, Generalizarea si testarea cunostintelor in situatii noi
(realizarea transferului).

Tinem sa mentionam ca proiectarea si desfasurarea activitatilor de invatare integrata consti-
tuie un proces dificil, in care toate elementele constitutive sunt importante, nimic nu poate fi
considerat neesential, nu poate fi neglijat:

* competenta profesionald/madiestria pedagogicd a cadrului didactic;

* managementul grupei de elevi;

* durata si periodicitatea activitdtilor/lectiilor;

» mdrimea grupului de copii, nivelul de cunoastere a limbii;

* omogenitatea/neomogenitatea clasei etc.;

* materialele si resursele didactice utilizate;

* echipamentul si aranjarea sdlii pentru activitdtile de instruire lingvisticd;

* strategiile de predare-invatare-evaluare utilizate.
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III1.2. Strategii didactice active si interactive in procesul de invatare integrata
Imersiunea lingvisticd

Imersiune provine din franceza: immersion, latina: immersio-onis si inseamna afundare totala
sau partiala a unui corp intr-un lichid; stare a unui corp scufundat intr-un lichid.

Pentru prima data metoda de imersiune lingvistica este elaborata si folosita in Canada, in Mon-
treal, in 1965. In SUA, in Alaska, aceastd metoda se foloseste pentru a-i invata pe bastinasi limba
lor materna. in Finlanda, in 1987, dupa exemplul Canadei, se implementeaza imersiunea ling-
vistica totala. In Estonia in 2000 a fost creat Centrul de imersiune lingvistica care functioneaza
in baza Hotararii Ministerului Educatiei din Estonia, astfel devenind o prioritate a statului in
promovarea politicilor de instruire, cele lingvistice, implicit, de integrare a minoritatilor natio-
nale. Din 2004 in Estonia se desfasoara scoala de vara pentru parinti si copii.

Imersiunea lingvistica este un program nou de instruire, care prevede plonjarea intr-un mediu
lingvistic favorabil comunicarii reale in limba de studiu prin diverse modalitati: film didactic,
instruire computerizata, situatii de comunicare, presa, imagine, muzicd, excursii, scoli de vara
etc. Ansamblul de particularitati distinctive pentru imersiunea lingvistica sunt:

e elaborarea unor programe de instruire axate pe nevoile utilizatorului;

* invatarea limbii prin plonjarea audientului in diverse situatii comunicative;

* imbinarea eficienta a metodelor traditionale si moderne;

* crearea de situatii apropiate de cele reale;

* abordarea situatiilor-problema din diferite perspective.

Imersiunea poate fi realizata pentru diferite varste si pentru diferite nivele de cunoastere a lim-
bii. De aici vine imersiunea timpurie (precoce) si imersiune tardivd.

Acest program este conceput special pentru persoane care au studiat limba inainte, sau au cunostin-
tele mai mult pasive decat active,inteleg limba, dar nu sunt increzdtori in capacitatea de a se exprima,
preferd provocarile si atingerea obiectivelor intr-o perioadd scurtd de timp.

Pentru realizarea Curriculumului propunem un model de imersiune lingvistica partiala, care
prevede 4-6 ore/pe zi (in functie de varsta), o data la 2-3 luni, in care toate activitatile sunt doar
in limba romana, fara a recurge la alta limba cunoscuta de elevi. Imersiunea este o simulare a
unei situatii reale din viata, fara manual, caiet sau dictionar. Ea poate fi realizata prin diverse
metode active si interactive: jocuri didactice, jocuri de rol, diverse situatii de comunicare, stiri, analize
si comentarii.

Pentru realizarea cu succes a imersiunii lingvistice trebuie respectate conditiile de implemen-
tare:

e programe de imersiune lingvistica centrate pe beneficiar;,

» profesori pregatiti in conformitate cu aceasta metodologie;

» motivatia elevilor de a cunoaste limba romang;

» utiliarea surselor media si internet;

» tehnica necesara pentru utilizarea unor materiale audio-video de specialitate.

Imersiunea lingvistica reprezinta un sistem deschis, orientat spre performanta si atingerea
standardelor lingvistice europene de insusire a limbii romane.
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Model de imersiune lingvistica

Tema: La bunici

Timpul preconizat: 6 ore

Materiale didactice: fise, imagini, articole din ziar, stiri recente, film didactic, afise publicitare, cantecul

,Hora din Moldova’.

1. Desenati o imagine care va aminteste de bunici si explicati de ce ati desenat-o.

2. Cetrebuie sa luati cand mergeti in vacanta la bunici? Pregatiti o lista. Apoi faceti o lista comu-
na. Stabiliti numarul de piese, obiecte care incap intr-un valiza de 12 kg.

3. Ghiciti ce cadou a luat colegul dvs. pentru bunici. (se prezinta o lista de obiecte, fiecare alege
cate un cuvant-obiect, ceilalti elevi nu cunosc acest cuvant si prin intrebari trebuie sa afle ce
obiect a ales colegul lor)

binoclu caine floare portmoneu

pix pisoi tablou bilet de vacanta
ciocolata bicicleta pieptene o sticla de Coca Cola
umbrela carte un pachet de ceai verde papagal

4. Filmul didactic In vacantd.

5. Promovati produsele. Fiecare primeste cate un afis publicitar de la diferite magazine si face
publicitate la produsele din Moldova.

6. Stiri din Moldova

7. Sa invatam cantecul Hora din Moldova.

Peste dealuri, peste vdi De duminicd pan luni
Ducevantul hora noastra!Ru! Hora nu se mai opreste.
Soapta plina de vapdi Semanatd de strabuni
Revdrsatda peste zdri. Chiar si astdzi ne uneste.
Sai lalai la... si zborul

Sai lalai la... duce dorul Sai lalai tot sub luna
Dans de foc al iubirii joc Sai lalai se aduna

E hora din Moldova! Ru! La un joc ca la un foc
Cand o iubesti te rasfata Ce inima incdlzeste

Cand o-nvdrtesti iti da viata Si zi-i mai tare ldutare
Toti cu foc se avantd-n joc Sd se-audd-n lumea mare
E cu noroc. Zii cu foc al nostru joc e cu noroc.

Ra, he hei, he hei

Hai la hora, hai la hora din Moldova
Ra, he hei, he hei

Iute-i hora, iute-i hora in Moldova.

8. Situatie de comunicare 1.Colegul dvs. merge in vacanta la bunici. Ce le doriti colegilor care
pleaca in vacanta? Spuneti-le o urare.

Situatie de comunicare 2. Colegul dvs. a ajuns la bunici in vacantd. Este o revedere de dupd 3 ani. La ei
s-au adunat rudele si se bucurd toti de o noud revedere. (Inscenarea intalnirii cu rudele).

Colegul A are rolul bunicului Colegul E are rolul unchiului
Colega B are rolul bunicii Colega F are rolul matusii
Colegul C are rolul tatalui Colegul G are rolul verisorului
Colega D are rolul mamei Colega H are rolul verisoarei
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Atelierul cultural

Atelierul cultural este un program cultural-educational axat pe derularea de activitati educative
in spatiul expozitional/interactiv. Este o alternativa a lectiilor clasice, ce are ca scop diversifica-
rea metodelor/tehnicilor de predare/invatare a limbii roméane si dobandirea de competente de
comunicare in limba romana prin activitati integrate de limba, cultura, muzica, istorie, pictura
etc. Astfel, are loc cultivarea unor atitudini pozitive fata de limba, cultura, obiceiuri, traditii si
modul de viata al poporului nostru.

Atelierul cultural este o activitate educativa, care ofera oportunitati de explorare a noi metode educa-
tionale si creative, non-formale pentru copiii din diaspord. Se doreste ca intr-o formula de exprimare
culturala complexa, narata muzeologic, fotografic, culinar, mestesugarit, muzical, teatral s.a., atelie-
rele culturale sa contribuie la remodelarea, dezvoltarea unor atitudini culturale la beneficiari (pozi-
tivitate, incredere, auto-estimare, valorizare in comunitate, toleranta fata de diferente etc.).

Intr-un mod profesionist, atelierele ofera ocazia antrenarii elevilor in dobandirea de cunostinte
elementare de etnografie, istorie-arheologie, muzica, teatru, prepararea bucatelor, mestesugarit,
dans, prin activitati creative ludice si metode adaptate gradului lor varsta (modelare lut, pictura,
colaj, activitati hand-made etc.).

Centrele Educationale pot propune variate ateliere culturale: arte plastice si dramatice, muzica
si danslimba si cultura etc. Prin intermediul atelierelor si al profesorilor dedicati, se va oferi
elevilor o modalitate de dezvoltare a competentei de comunicare in limba romana si se vor pre-
zenta aspecte definitorii ale culturii si obiceiurilor poporului nostru.

Atelierul trebuie sa ofere:

e un mediu adecvat de comunicare in limba romana;

 un cadru cultural educativ gestionat de profesori dedicati;

* un spatiu propice pentru a cunoaste oameni, pentru a lega prietenii si a promova idei;
* un context dinamic, cu minti creative si idei curajoase.

La atelierele culturale sunt bineveniti atat copiii, cat si parintii, alti invitati, personalitati noto-
rii, atelierul fiind si un prilej de a dezvolta relatii si proiecte in comun de promovare a limbii ro-
mane, a culturii, obiceiurilor si traditiilor poporului nostru. Cu ocazia sarbatorilor traditionale
si nationale ale moldovenilor pot fi organizate spectacole, concursuri si expozitii tematice etc.
Vedetele, artistii si creatorii acestor evenimente vor fi copiii din cadrul atelierelor.

Modele de ateliere:

Atelier de Limba si Cultura

Atelierul se adreseaza copiilor moldoveni sau din familii mixte care doresc sa invete si sa-si
aprofundeze cunostintele de limba romana.

Obiectivele atelierului:

 Familiarizarea copiilor cu limba si cultura romana, prezentand un bogat program educativ si
cultural prin metode de lucru ludice si creative. Astfel, copiii cunosc povesti populare, mitolo-
gia populara, cantece, jocuri, obiceiuri si traditii;

» promovarea, invatarea si aprofundarea limbii, culturii roméane si a valorilor noastre spirituale;

* dezvoltarea abilitatilor de comunicare orala si scrisa in limba romana;

* crearea de automatisme si structuri de baza ale limbii romane;

* invatarea de cantece, poezii si dansuri populare;
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» dobandirea cunostintelor de geografie, istorie, traditii si obiceiuri.
e incurajarea sentimentului de apartenenta la o cultura si la o comunitate.

In timpul atelierelor sunt abordate intr-o maniera ludica diverse teme ale vietii cotidiene si ale
culturii. Prin jocul didactic, conversatie, lecturd, explicatie, joc de rol, copiii invata usor si cu pla-
cere limba romana prin cultura si civilizatie. Ca materiale didactice pot fi folosite planse si fise
de lucruy, povestiri, ilustratii, filmulete, CD-uri, DVD-uri.

Teme orientative (grupele 7-12 ani):

* Sa descoperim prieteni si locuri noi
e Magia Toamnei

* Noi si familia

* Muzeul si arta

e [arna in imagini si cuvinte

» Traditii si obiceiuri

Atelier de Arta Plastica

In cadrul acestui atelier copiii iau cunostinta de diferite materiale si instrumente de lucru si
modurile de utilizare ale acestora. invata sa diferentieze si sa numeasca forme si culori, sa obti-
na efecte plastice prin combinarea acestora si, cu ajutorul unor anumite tehnici (suprapunere,
colaj, stropire, suflare, pliere etc.), vizualizarea si modelarea formelor in spatiu. Copiii sunt sti-
mulati sa obtina compozitii plastice si decorative. Metodele de lucru variaza in functie de varste-
le copiilor, dar si de pregatirea lor.

Atelier de Muzica si Cantec popular

Atelierul are ca obiectiv introducerea copiilor in muzica polifonica prin ,jocuri muzicale”. Se
preconizeaza invatarea de cantece care apoi pot fi interpretate in diferite moduri, imbogatite
si transformate in joc. Muzica este un element unificator, al doilea limbaj de comunicare dupa
limba materna. La atelier poate sa participe intreaga familie.

Se propun activitati:

e invatarea de cantece in limba romana - Sa cantam impreuna;

* realizarea unei colectii cu texte si eventual fragmente apartinand diferitor categorii muzicale;
e participare la cor etc.

Atelier de Dans Folcloric

Asemeni jocului ludic, dansul popular este o activitate complexa care implica deopotriva si min-
tea, si trupul. Poate fi executat de dansatorii profesionisti, dar si de amatori, cu o singura condi-
tie: pasiunea pentru traditie sa fie insotita de dorinta de a o descoperi si a o cunoaste. Atelierul
de dans popular se poate desfasura individual sau in grup, in perechi de doi, trei sau mai multi
dansatori. Dansurile traditionale, cu toate ca sunt atat de diferite, au in comun muzica si rit-
mul antrenant, exprimand bucuria si pasiunea pentru distractie a fiecarui dansator. invatand
dansul popular, copilul descopera magia dansului folcloric si a portului national, descopera un
mediu plin de muzica si armonie, o lume incarcata de ritualuri, obiceiuri si simboluri traditio-
nale. Chiar daca se afla la prima experientad, copilul, prin lectii de dans popular, trece treptat de
la ritmul muzicii, 1a pasii de baza si apoi la coregrafii mai complexe.

La atelierul de dans popular se urmareste:

 familiarizarea copiilor cu dansuri, obiceiuri si traditii;

* cultivarea dragostei si respectului fata de traditiile culturale, cunoasterea si valorificarea lor;
* imbinarea unor dansuri si cantece cu povesti si basme populare romanesti;

e stimularea si implicarea parintilor in activitati comune.
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IT1.3. Modalitati de evaluare in procesul de predare-invatare integrata

in procesul de predare-invatare a limbii romane un loc semnificativ i se atribuie componentei
de evaluare a cunostintelor obtinute si a competentelor formate.

Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi prezinta sistemul unic de evaluare si descrie
nivelurile de cunoastere a limbilor in corespundere cu standardele europene. Descrierea compe-
tentelor arata, intr-o forma clarg, ce trebuie sa posede persoana care invata o limba astfel, incat
s-0 poatd utiliza in comunicare, ce cunostinte trebuie sa dobandeasca si ce deprinderi trebuie
sa-si formeze/dezvolte, ca aceasta comunicare sa fie eficienta.

Acest sistem nou este promovat si in procesul de evaluare a nivelului de cunoastere a limbii ro-
mane, in scopul stimularii invatarii ei si a unificarii criteriilor de evaluare a cunoasterii limbii si
a culturii. in afara de aceasta, sistemul respectiv este necesar si util celor care invata limba roma-
nd pentru autoevaluare, pentru comunicarea cu alte persoane sau pentru continuarea studiilor
etc. Probele de evaluare se stabilesc prin raportarea la finalitatile asteptate.

Evaluarea are urmatoarele obiective:

* ii ajuta sa fixeze, sa consolideze si sa retina cunostintele, sd le integreze in sisteme;

* sa le mareasca increderea in fortele proprii;

* sa le sustina interesul pentru cunoastere stimulandu-i si dirijandu-i invatarea;

* contribuie la formarea capacitatii de autoapreciere sila stimularea tendintei de autoafirmare.

in procesul de invatare a limbii romane sunt utilizate urmatoarele forme de evaluare:

v Evaluarea predictiva (initiala) este realizata la inceputul procesului de invatare si urmareste
informarea profesorului despre cantitatea si calitatea cunostintelor si abilitatilor. Prin rapor-
tarea obiectivelor la finalitati aceasta evaluare are caracter de pronostic.

Formele principale de diagnosticare a nivelului de cunostinte si abilitati sunt examindrile orale,

probele practice, testdrile etc.

v Evaluarea formativa este un proces continuu care permite colectarea informatiilor despre
competenetele dobandite in procesul de invatare si problemele cu care se confrunta elevul.
Evaluarea formativa este deseori utilizata, in sens larg, pentru a putea include informatia im-
posibil de cuantificat furnizata de chestionare si convorbiri. Formele principale de evaluare
formativa sunt, de exemplu, listele de control in evaluarea continud; observatia de cdtre profesor,
testul etc.

v Evaluarea sumativa controleaza rezultatele dobandite la finele cursului si le atribuie o nota
sau un rang. Nu este vorba in mod obligatoriu de o evaluare a competentei. in realitate, evalu-
area sumativa este adesea si normativa, si, conform sistemului de notare, verifica rezultatele.
Forma principala de evaluare finala este testul, dar pot fi utilizate si alte forme traditionale si
interactive

Exercitiile incluse in test trebuie sa evalueze intelegerea dupa auz, intelegerea unui text scris,
cunostintele de gramatica si vocabular, producerea creativa de text. O componenta importanta
a testelor este examinarea orald a copiilor. Evident, in elaborarea testelor trebuie sa fie luat in
calcul varsta copiilor si corespunderea dintre sarcini si continuturile educationale propuse in
Curriculumul la limba romana pentru Centrele Educationale din Diaspord.

Intrucat Curricumul se refera la invatarea limbii roméane de catre copiii de 7-12 ani, cele mai
multe probe vor fi orale si pot consta din: dialoguri, conversatii, jocuri de rol, organizarea unor
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situatii diverse de comunicare etc. Mai rar, in aceste evaluari pot fi si sarcini de genul: Colorati
desenul care.., Desenati... si comentati.., Incercuiti in desenele de mai jos... etc.

Asadar, in functie de specificul varstei copiilor si de nivelul de cunoastere a limbii, drept metode
de evaluare pot fi:

Conversatia (dirijata sau semidirijata), axata pe problemele care ne intereseaza, ale carei rezulta-
te sunt apoi prelucrate si sistematizate.

De exemplu: Tema: Povestea , Manusa”

Copiilor li se pot adresa urmatoarele intrebari:

- Ce anotimp era afara?

- Cine a pierdut manusa?

- Care sunt personajele din povestea ,Manusa"?

Metoda observatiei faciliteaza obtinerea unei parti insemnate de date despre elev prin obser-
varea comportamentului in conditii obisnuite (uneori si provocate, in conditii anume create,

pentru a fi evidentiate unele aspecte ambigue ale comportamentului).

Convorbirea este un dialog intre profesor si copil dupa un plan de intrebari, urmand consemna-
rea raspunsurilor si interpretarea lor.

O proba standardizata si foarte des utilizata este testul, care furnizeaza informatii despre diferi-
te domenii ale vietii. Testul poate include sarcini care contin

v itemi cu alegere duald

1) Alegeti varianta corecta

Fularul este Caciula este

a) lung. a) rosie.

b) scurt. b) neagra.
2) Adevarat sau fals? A E

1. Merele sunt legume.

2. Castravetii sunt verzi.

3. Lamaile sunt dulci.

v itemi de tip pereche

3) Corelati. 1.aarunca a. distanta
2. a pierde b. mingea
3. a parcurge c. bani
4. a practica d. sportul
5.aanaliza e. situatia
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v itemi cu alegere multipla

4) Identificati raspunsul corect.

Capitala a) Roma.
Moldovei b) Chisinau.
este orasul o) Balti.

v itemi cu raspuns scurt/de completare

5) Completati.

Zilele saptamanii sunt:
Lunile anului sunt:

v itemi subiectivi (de tip eseu)

6) Scrieti, in 5-6 enunturi, ce cadouri vreti sa primiti cu ocazia zilei de nastere.

in cazul in care profesorul vrea sa stabileasca nivelul de cunoastere a limbii romane la inceputul
activitatii sau la sfarsitul cursului, elevilor li se propun teste care verifica competenta de intele-
gere la auz, vorbire, lectura si scriere, conform Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi.

LA PROIECTAREA TESTULUI TREBUIE SA SE TIN)-'\ CONT DE URMATOARELE MOMENTE:

v Pentru cine se proiecteaza testul siin ce scop?

v Ce obiective si continuturi va acoperi testul?

v Ce fel de itemi trebuie sa elaborez in asa fel, incat testul sa masoare in mod valid cunostintele,
priceperile si capacitatile elevilor?

v Cati itemi din fiecare tip trebuie sa proiectez?

v Cat de lung va fi testul (ca timp si numar de itemi)?

v Cat de dificil va fi testul?

v In ce mod vor fi notati itemii testului?

Model de test

Test de plasare

Numele si prenumele

intelegerea dupa auz (20 de puncte)

1. Ascultati enunturile si potriviti imaginile in ordinea in care apar in text.
Este o zi insorita. Nicu se scoala la ora 7.00. Apoi merge la gradinita. La gradinita se joaca cu pri-
etenii. Seara merge in vizita la bunici.

S R
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2. Ascultati enunturile si priviti imaginea. Decideti daca enunturile sunt adevarate (A) sau false (F).

1) Nicu si Leanca sunt in ospetie la bunici.

2) Afara ploua.

3) Leanca hraneste pasarile.

4) In curte sunt gaini, puisori, rate, gaste si curcani.
5) Nicu da apa la pasari.

1.
1)

2)
3)
4)
5)

2.

> > > | > | >
T T T T

intelegerea unui text scris (20 de puncte)

Corelati informatiile intre cele doua coloane.

Alo! Imi puteti spune cat costa un bilet la
spectacolul pentru copii?

Vai! Ce bine imi pare sa te vad!

Imi pare rau, nu pot veni la serbare!

Dupa parerea mea, cartea este interesanta.
Nu-ti face griji! Nu vom intarzia.

a) a-si exprima bucuria

b)a-si exprima regretul

c) a solicita o informatie prin telefon
d)a linisti pe cineva

e) a-si exprima opinia

Cititi textul. Decideti daca afirmatiile sunt adevarate sau false?

Anul 1714. O sedinta a Academiei din Berlin. Se aleg noi membri. Filosoful Leibniz a deschis se-
dinta:

Propun ca membru de onoare al Academiei noastre sa fie ales principele Dimitrie Cantemir.
Pentru care merite, domnule Leibniz? s-a interesat cineva.

Dupa parerea mea, Dimitrie Cantemir e unul din cei mai de seama savanti din lume. A scris
cartiin diferite domenii stiintifice: istorie, filozofie, logica. A alcatuit prima harta a tarii sale si
cateva dictionare. E cunoscut si ca inventator, fiindca a creat un aparat pentru calcule. Cunos-
tea zece limbi.

Si cine e acest Dimitri Cantemir? E un neamft?

E din Moldova.

Pe unde se afld aceasta tara? a intrebat un savant.

In Europa, chiar in inima ei. Dimitrie Cantemir a fost domn in tara lui.

Dimitrie Cantemir a fost numit ... rege intre filosofi si filosof intre regi...".

1)

2
3
4

)
)
)
5)

Dimitrie Cantemir a fost ales membru de onoare al Academiei din Berlin, pen-
tru ca a fost domnitor al Moldovei

Multi savanti prezenti la sedinta Academiei il cunosteau pe Dimitrie Cantemir.

Dimitrie Cantemir cunostea zece limbi.

Savantul a elaborat un dictionar.

Dimitrie Cantemir a fost numit ... rege intre regi si filosof intre filosofi...".
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Gramatica si vocabular (20 de puncte)

1. Subliniati cuvantul care nu se potriveste cu celelalte si scrieti altul potrivit.

1) bunic nepot director verisor
2) rosu peste verde auriu
3) bun nou vechi patru
4) luni ianuarie joi duminica
5) masa flori planta copac

2. Completati spatiile libere cu formele: meu, mea, mei, mele.
1) Unde sunt caietele.......?

2)Desenul ........ este frumos.

3) Matusa ... este farmacista.

4) Mergi la film cu prietenii ........?

5) Bunicii ..... sunt departe.

Producere creativa de text (20 de puncte)

1. Priviti imaginea. Scrieti, in 5-6 propozitii, cine si ce face.

Examinare orala (20 de puncte)

1. Conversatie dirijata
2.Monolog

Gasiti si numiti 10 diferente dintre cele doua imagini.
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3. Interactiune verbala

Elevul A. Maine vrei sa pleci cu prietenul la piscina. El nu poate inota si propune sa mergeti la
cinema. Discutati pentru a-1 convinge sa mearga la piscina.

Elevul B. Prietenul va propune sa mergeti la piscina. Nu puteti inota si parintii nu va permit sa
mergeti la piscina fara o persoana matura. Considerati ca mai bine ar fi sa vizionati un film.
Discutati.

Nota:

In cazul realizdrii unui test, profesorul trebuie sd tind cont cd testul este structurat pe 5 comparti-
mente, pentru fiecare compartiment sunt repartizate cate 20 de puncte. Fiecare raspuns corect
din compartimentele Intelegere dupd auz, Intelegere a unui text scris si Gramatica si vocabular echi-
valeaza cu 2 puncte. In total 60 de puncte. La compartimentul Producere creativd de text, elevul
trebuie sa elaboreze, intr-un numar stabilit de propozitii, un text coerent la o tema propusa, sa
scrie un anunt, o invitatie, o scrisoare etc. Un text scris corect, original, coerent este apreciat cu
20 de puncte. Compartimentul de examinare orald include o conversatie dirijata de 2-3 minute,
un monolog de 2-3 minute si o interactiune verbala, timp de 4-5 minute. Punctajul maxim — 20
de puncte. in total pentru test — 100 de puncte.

Grila de apreciere a rezultatelor

v Acumularea unui punctaj de la 1 pana la 40 permite plasarea elevului la nivelul A1.

v Rezolvarea itemilor si acuimularea unui punctaj de la 41 pana la 100 de puncte il plaseaza pe
elev la nivelul A2.

Este important ca la finele fiecarei activitati copiii sa-si imbunatateasca rezultatele. Prin toate
aceste forme de evaluare si metode de apreciere a rezultatelor, copiii devin capabili sa se au-
toaprecieze, sa descopere ce au invatat, dar si ce lacune trebuie inlaturate. De asemenea, parintii
vor putea afla rezultatele evaluarii, cum decurge procesul de invatare, care sunt problemele cu
care se confrunta copilul lor. Prin sustinerea copiilor, prin participarea la activitatile din cadrul
Centrelor Educationale, ei vor deveni parteneri in educatia copiilor.
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CAPITOLUL IV

Resurse curriculare in predarea-invatarea
integrata a limbii romane in diaspora

IV.1. Suporturi didactice

Manuale de limba romana

1. Constantinovici E., Barbuta L., Cucu L., Cojocaru A., Callo T. Limba care ne uneste. Manual, nive-
lul I. Chisinau, 2003.

2. Constantinovici E., Barbuta I, Cucu L., Cojocaru A., Callo T. Predarea si invdtarea limbii prin co-
municare. Ghidul profesorului. Chisinau, 2003

3. Corniciuc S, Gherasim A. Limba romdnd. Vol. 1. Grupul nominal. Vol. II. Grupul verbal. Chisi-
nau, 2000.

4. Cojocaru D. You can speak Romanian. Manual de limba romana pentru cei care chiar vor s-o
invete. Bucuresti: Editura Compania, 2008.

5. CuculL., Cojocaru A. s.a. Limba care ne uneste. Caiet de exercitii, nivelul I. Chisinau, 2004.

6. Invdtam limba romdnd impreund. Nivelul A1+, Chisinau, 2017. [Barbaneagra A., Cucu L., Petren-
coL.]

7. Marin A, Nedelcu V. Sa invdtam limba romdnd. Manual pentru straini. Nivel I (incepatori).
Bucuresti: Editura Cartea Universitara, 2006.

8. Flaiser M. Primii pasi in invdtarea limbii romane / The first steps in learning the Romanian langu-
age / Les premiers pas dans l'apprentissage de la langue roumaine. 1asi: Editura Universitatii “Al.
I. Cuza'Tasi, 2013.

9. Hedesan O. (coord.), Jebelean E., Leucutia F. s.a. Manual de initiere in limba romdnad si de orienta-
re culturald pentru straini. Timisoara: Editura Mirton, 2010.

10. Nicu si Leanca invatd limba romdnd. Chisinau, 2016 [Barbaneagra A., Cucu L., Petrenco L. etc.]

11. Nicu si Leanca invatd limba romand. Carduri cu imagini. Chisindu, 2016 [Barbaneagra A., Cucu
L., Petrenco L. etc. |

12. Platon E., Sonea I., Vilcu D. Manual de limba romdnd ca limba strdina (RLS). A1- A2. Cluj Napoca:
Casa Cartii de Stiinta, 2012.

13. Platon E., Sonea 1., Vilcu D. Caiet de exercitii la limba romand ca limbd strdind (RLS). Al+. Cluj
Napoca: Casa Cartii de Stiinta, 2012.

14. Radu-Pop A.-M. 2 R: Romania, Romdneste. Manual de limba romana, Nivelul I (A 1), Timisoara,
2016.

15. Radu-Pop A.-M. 2 R: Romdnia, Romdneste. Manual de limba romana, Nivelul II (A 2), Timisoara,
2016

16. Romdna ca limbd strdind - intre metodad si impact cultural. Coord. L. Braniste. Iasi: Casa Editoria-
la Demiurg, 2008.

17. Sa comunicam fdrd bariere. Gramatica limbii romane in formule si tabele. Chisinau: Grafic
Design SRL, 2009.

18. Suciu, R, Fazakas V. Romana la prima vedere. Manual pentru incepatori. Bucuresti: Editura
Compania, 2006.

19. Suciu R, Fazakas V. Le Roumain a premiere vue. Manuel pour debutants. Bucuresti: Editura
Compania, 2008.
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20. Barbaneagra A., Petrenco L. Pronuntdm si vorbim romaneste. Curs de fonetica practica. Chisi-
nau, 2013.

21. Bouet J. Texte dialogate si exercitii. Cours pratique, Niveau 2. Montpellier: Universite Paul valery,
2000.

22. Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi: invdtare, predare, evaluare. Strasbourg, 2003.

23. Capros I, Nicolaescu-Onofrei L. Avante — Liceu: 73 de activitdti practice pentru imbundtdtirea
abilitatilor de comunicare ale elevilor alolingvi. Chisinau, 2004

24.Cucu L, Barbaneagra A., Petrenco L., Zavadschi A. s.a Interactiondm si comunicam: Situatii de co-
municare, Jocuri didactice, Jocuri de rol, Acte de vorbire. Chisinaw: Tipografia "Bons Offices”, 2014.

25. Cucu L, Barbaneagra A., Petrenco L., Zavadschi A. s.a. Romdna interactivd (nivelul incipient). Sa
comunicam fara bariere (cu CD), Chisinau, 2010.

26. Dafinoiu C. Limba romdnd pentru studentii strdini. Teste si exercitii. Bucuresti: Editura Cartea
Universitara, 2006.

27. Moldovan V., Pop L. Noi deschideri pentru limbi. Romdna, SCEREN, CRDP Pays de la Loire, 2008.

28. Platon E., Medrea A., Sonea I., Vesa V., Vileu. D. Teste de limba romdnd ca limba strdind (A1, A2, B1,
B2). Cluj-Napoca: Editura Risoprint, 2008.

29. Sarivan L. Gavrila R, Stoicescu D., Predarea—invdtarea interactivd centratd pe eley, Bucuresti:
Editura Educatia 2000+, 2009

30. Serbanescu A. Cum gandesc si cum vorbesc ceilalti. Prin labirintul culturilor. Iasi: Polirom, 2007.

31. Vasilescu A. (coord.), Limba romand ca limbd strdind. Dosare pedagogice. Bucuresti: Editura
Universitatii din Bucuresti, 2006.

32. Vrajitoru A. Curs practic de limba romdana pentru strdini. Iasi: Editura Vasiliana 98, 2003.

Culegere de texte. Poezii, povesti...

1. Dragomir C., Bunicuta cu povesti. Chisinau: Literatura artistica, 1988

2. Marza-Turbal A., Sa-ti fie sufletul frumos. Versuri pentru copii. Chisinau: Pontos, 2016

3. Antologie de basme, legende si povesti. Selectie A. Bujor. Chisinaw: Editura Epigraf, 2010.

4. Afostodatd ca niciodatd... Povesti populare, Legende, Snoave, Povesti din lumea intreaga. Trad.
V. Filip. Chisinau: Editura Epigraf, 2013.

Cartea de aur a celor mai frumoase povesti clasice. Carte + CD audio. Chisinau: Editura Litera,
2014.

6. Cartea mea cu povesti romdnesti. Bucuresti: Editura Flamingo, 2009.

7. Cele mai frumoase povesti de seard. Chisinau: Editura Litera, 2012.
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Cele mai frumoase povesti clasice cu animale. Carte + CD audio. Chisinau: Editura Litera, 2014.
. Cele mai frumoase 365 de povesti. Bucuresti: Editura Aramis, 2016

10. 20 de povesti alese. Bucuresti: Editura Girasol, 2008.

11. Invdatdm impreund limba romdnd. Culegere de povesti, snoave si povesti. Carte + CD audio. Chi-
sinau, 2016.

12. Invdtdm impreund limba romdnd. Culegere de poezii si cAntece. Carte + CD audio. Chisinau,
201e6.

13. Pdcala si Tandald. Chisinau: Editura Litera, 2010.

14. Povesti si jocuri pentru alungat plictiseala. Chisinau: Editura Litera, 2012.

15. Povesti pentru inimd si suflet. Povesti terapeutice. Editura Aquila, 2013.

16. Ridichea uriasd. Chisinaw: Editura Litera, 2014.

17. 365 de povesti de seard. Carte + CD audio. Chisinau: Editura Litera, 2013.
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IV.3. Suporturi didactice on-line

Activitatea profesorului de limba romana in diaspora poate fi facilitata de diverse suporturi
curriculare care pot fi utilizate atat in proiectarea si desfasurarea demersului didactic la clasa,
cat siin organizarea lucrului individual al copilului, realizat in mod autonom sau impreuna cu
profesorul sau parintii.

Exista site-uri de psihopedagogice, site-uri destinate invatarii limbii romane ca limba materna/
nematernd/straina, biblioteci virtuale care cuprind dictionare si opere ale scriitorilor romani,
edituri/reviste culturale etc. Cdile de acces sunt multiple. Motoarele de cautare sunt internatio-
nale, dar portalurile sunt nationale, si, desi au un caracter general, in majoritatea cazurilor, au
sectiuni dedicate culturii si educatiei.

Cele mai cunoscute portaluri in domeniul culturii in general, si al literaturii sunt: www. bibliote-
ca.euroweb.ro, www .biblior.net, www.e-scoala.ro/biblioteca, www.LiterNet.ro, www.istoria.md,
www.cimec.ro, www.romanianvoice.com, www.poezie.ro, www.proza.ro, www.dictionare.com,
www.dictionaronline.ro, care ofera celor interesati opere critice si opere ale scriitorilor clasici
romani, traduceri.

Bibliotecile publice, virtuale prezinta opere literare atat din literatura romana, cat si literatura
universala: www.e-scoala.ro/biblioteca, biblioteca.euroweb.ro/intro.htm, www.poezie.ro, www.
proza.ro, www.romanianvoice.com etc.

Exista site-uri specializate ale scriitorilor romani. Astfel, www.mihaieminescu.ro, www.mi-
hai-eminescu.ro reprezintd, in text si imagine, viata si opera lui Mihai Eminescu (biografie, cri-
tice, marturisiri, scrisori, bibliografie, linkuri, arhiva media (secvente audio), opera, opera publi-
cistica etc.);, www.caragiale.net ofera texte, fotografii si documente apartinand marelui clasic;
www.poetii-nostri.ro prezinta autorii romani din tara si strainatate etc.

Sunt extrem de utile in activitatea didactica si portalurile ce reflecta aspecte ale culturii si tradi-
tiilor nationale: moldova.md, www.moldova.org/category/cultura/, www.moldata.md/Cultura.
html. Este reprezintat patrimoniul cultural al Republicii Moldova: cetatile Moldovei, manastiri
si biserici, monumente istorice din Chisinau, oameni de vaza, patrimoniul natural, literatura
romana etc. Pe site-ul www.traditii.ro sunt prezentate sarbatorile si traditiile romanesti (Cra-
ciunul, Martisorul, Pastele, Dragobetele etc.), mestesugurile traditionale si lucrarile mesterilor
populari (icoane autentice, diverse piese de ceramica, articole textile, impletituri de nuiele si
alte fibre vegetale, obiecte din sticla, obiecte sculptate din lemn si piatra, oua incondeiate, casute
si alte miniaturi). Site-ul www.cimec.ro contine o poarta catre patrimoniul cultural romanesc
mobil si imobil. Informatia prezentata faciliteaza accesul la valorile patrimoniului cultural si
de interes public legate de: arheologie, monumente, muzee, etnografie (obiceiuri si traditii, mes-
tesuguri traditionale), carte (moderna si veche), arte interpretative; www.romanianvoice.com
prezintd pagini din cultura romaneasca si secvente audio, video, poezii recitate si cantate: umor
— momente vesele, povesti, fabule si basme, teatru, melodii vechi roméanesti, muzica populara,
colinde, poezii romanesti (poeti clasici si contemporani), balade populare si poezii crestine (pes-
te 1000 de poezii romanesti in 5 limbi) etc.

in spatiul virtual sunt bine reprezentate dictionarele, astfel www.dexonline.ro ofera dictionare de
prestigiu ale limbii romane, tot aici poti gasi cuvantul zilei, cuvantul lunii, cuvantul aleator, articolul
lunii, jocuri de cuvinte; www.dictionardesinonime.ro — contine dictionarul de sinonime; www.dex.
ro, www.dictio.ro/dex/— dictionarul explicativ, www.dictio.ro — dictionare bilingve etc.
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De un real folos sunt portalurile educationale ce ofera cadrelor didactice sustinerea in proiec-
tarea activitatilor didactice: www.prodidactica.md, www.invatatorul. md, www.didactic.ro, www.
academiaonline.ro, www.e-scoalaOnline.ro etc.

Portalurile www.antem.org, bilingual.antem.org, www.dprp.gov.ro/elearning, www.rlnm.didacti-
calimbiiromane.ro/, platforma-online/, video.elearning.ubbcluj.ro/? page_id=538 etc. ofera con-
sultanta si suport didactic profesorului in organizarea demersului didactic la limba romana:

www.antem.org — Site-ul Asociatiei Nationale a Trainerilor Europeni, promotor al invatarii lim-
bii romane pentru vorbitorii adulti alolingvi din RM, al abordarii profesioniste, competente si
responsabile a integrarii minoritatilor nationale prin cultivarea competentelor comunicative.
bilingual.antem.org- Website-ul contine resurse didactice pentruinvatarea simultana a limbi-
lor romana si gagauza de catre copii si parintii lor. Pe pagina web se pot consulta: Curriculumul
pentru invdtarea simultand a limbii romdne si gdgduze, nivelul A1+, Ghidul de invdtare simultand,
Manualul de limba roméana si cel de limba gagauza pentru copii, carduri cu imagini, imagini
pentru colorat, povesti, snoave, povestiri, poezii si cantece, CD-urile la suporturile curriculare.
Pagina web www.rlnm.didacticalimbiiromane.ro/platforma-online/ la Rubrica: Proiect/ Su-
porturi de curs pentru programele de perfectionare prezinta suporturi curriculare de preda-
re-invatare-evaluare pentru limba roméana ca limba nematerna (RLNM), ciclul primar, gim-
nazial si liceal: P1: Procesul de predare/invdtare a RLNM la ciclul primar; P2: Procesul de predare/
invdtare a RLNM la ciclul gimnazial; P3: Procesul de predare/invdtare a RLNM la ciclul liceal; P4:
Procesul de evaluare a RLNM la ciclul primar; P5: Procesul de evaluare a RLNM la ciclul gimnazial; P6:
Procesul de evaluare a RLNM la ciclul liceal.

video.elearning.ubbcluj.ro/?page_id=538 - La rubrica Limba roméana ca limba nematerna se

ofera surse audio-video pentru formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare orala

a beneficiarilor pentru care limba romana este o limba nematerna (RLNM). Site-ul propune

diverse categorii de materiale: inregistrari audio, video-clipuri (filme didactice, povesti, sce-

nete etc.), insotite de fise de lucru. In ajutorul cadrului didactic se propun diverse metode cu
prezentarea aplicatiilor la clasa.

http://www.vorbitiromaneste.ro/curs/index.html - este un website de resurse didactice pen-

tru invatarea limbii romane ca limba straina si pentru acomodarea in Romania. Pe website se

pot consulta:

- manuale: Manualul de limba romdand pentru strdini - incepdtori; Manualul de limba romdnd pen-
tru strdini - incepdtori — avansati; Manualul de orientare socio-culturald pentru strdini; Manu-
alul de educatie interculturald pentru copii migranti din Romdnia; Manualul de initiere in limba
romdnad si de orientare culturald pentru strdini;

- suporturi didactice: Cursuri de limba romana, Cursuri de orientare culturala, Resurse multi-
media/Exercitii interactive de initiere in limba romana;

- inregistrari audio tematice.

www.dprp.gov.ro/elearning - Curs de limba romana on-line pentru persoane care isi doresc sa

dobandeasca sau sa isi perfectioneze cunostinte de limba romana (nivelul A1, A2, B1).

www.linguasnet.com/lessons/home_ro.html - Curs multimedia de limba roméana interactiv
de pregatire lingvistica creat pentru dezvoltarea abilitatilor de intelegere si comunicare intr-o
limba straina. Paisprezece lectii contin animatii, exercitii interactive, sectiuni audio si jocuri.
autodidact.granturi.ubbcluj.ro/ro/manuale.html - Materiale didactice in limba romana. Se-
ria Autodidact propune materiale didactice (manualul, caietul), nivelele A1 — A2, B1 — B2, C1.
https://vk.com/topic-41889094_35387923 - Pe site se prezinta manuale publicate de-a lungul
timpului de invatare a limbii romane, tabele de gramatica, dictionare etc.

De o utilitate maxima sunt si site-urile ce propun suporturi audio si video pentru invatarea
limbii romane prin povesti si cantece: /www.literaturacopii.ro, www.copiipovesti.ro, legende-
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leromanilor.ro/, http://www.povesti-pentru-copii.com/, traditiidinromania.ro/legende, www.
parinti.com/Povesti_povestioare_pentru_copii-contentcid-1.html etc.

Pe portalul www.youtube.com se pot accesa diverse suporturi audio-video cu inregistrarea can-
tecelor pentru copii (cu o tematica foarte vasta: alfabetul, anotimpurile, lunile anului, culorile,
animalele, ceasul etc.): de ex. www.youtube.com/watch?v=zRCfJEEpjns (alfabetul), www.youtube.
com/watch?v=tLcDIpyti6E (zilele siptamanii), www.youtube.com/watch?v =MCNzemjOSilI (luni-
le anului), www.youtube.com/watch?v =rNOJJFh1XoY (ceasul), www.youtube.com/ watch?v=gR-
gQMdu8071 (culorile), www.youtube.com/watch?v=Y7XueE-X3MQ (cantece pentru copii), www.
youtube.com/watch?v=lWRD1IBh4r0 (bat din palme), www.youtube.com/watch?v=8Lrqx]Jz8ONo
(cantece pentru copii), https://www.youtube.com/watch?v=bJOShmKjSvA (vine, vine primavara)
etc.

Oferta site-urilor ce contin melodii si texte in limba romana pentru copii de varsta scolara mica
este variata. Lucrand la crearea si selectarea listei de cantece in retelele Internetului, constatam
ca exista mai multe site-uri:
www.mp3cool.pw, www.versuri.us, www://versuri.ro, www.CanteceGradinita.ro, www. triluli-
lu.ro, www. cantece-de-copii. blogspot.md, www. Cantece Copii TraLalLa playlist, www.Cutia-
muzicala.ro, www. Cutiafermecata.ro, www.video-ru.ro, www.cantececopii.ro, www.versuri.us.

Aceste adrese electronice sunt accesibile tuturor cadrelor didactice, elevilor si parintilor. Ac-
cesand siteu-rile: https://www.CanteceGradinita.ro, https://www.Cutiamuzicala. ro, https://
www. Cutiafermecata. ro, https:// www. Cantece pentru copii TraLaLa. playlist - cadrele didacti-
ce vor avea posibilitatea sa propuna copiilor cantece cu texte, filmulete, ceea ce este extrem de
interesant si pe placul copiilor. Site-ul https:// www. Cantece Gradinita.ro prezinta o colectie de
cantece pentru copii si pentru bebelusi: karaoke, de leagan, de gradinita. Pe site-ul https:// www.
Cantece Gradinita.ro fiecare cantec al copilariei devine o atractiva poveste ilustrata la care co-
piii se uita si invata melodiile cu placere. Se adauga constant cantece si animatii noi. Copiii cu
parintii lor sau cu invatatorii au posibilitatea sa vada numeroase cantece animate si sa trimita
sugestii. Versurile sunt disponibile la fiecare cantec in parte. Daca copilul este talentat, vocea
lui poate fi in urmatorul clip animat. Canalul "Muzica piticilor” este un canal cu muzica pentru
copii si nu numai! Aici se gasesc cantece vechi prezentate intr-o forma variata si de asemenea
cantece noi incarcate cu umor si actiune! Pentru a beneficia de noile aparitii, beneficiarii sunt
invitati sa se aboneze la acest canal. Canalul ,Din lumea copiilor”, postat pe adresa https://www.
youtube. com/user/RomaniCopii/ about, propune o colectie minunata de cantece pentru copii,
rupte din lumea basmelor, din folclorul muzical romanesc si international. Cantecele care au
ramas intipdrite cu cerneald pe paginile sufletelor mai multor generatii, sunt oferite acum, inso-
tite de animatii superbe, menite sa rememoreze momente unice din viata si sa umple de voiosie
sufletele copiilor. In plus, parintii vor putea sa-si sustina copiii sa invete mai usor versurile can-
tecelor propuse de profesor si sa aleaga singuri altele.

Site-urile: www. versuri.us, http: //versuri. ro contin textele cantecelor, iar site-ul: www. mp3co-
ol.pw contin melodiile multor cantece pentru copii de varsta prescolara si varsta scolara mica.
Calculatorul si resursele multimedia devin instrumente esentiale pentru noi provocari educati-
onale, reprezinta o mina de aur de documente autentice.
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Continutul acestei publicatii este responsabilitatea autorilor si nu neaparat reflectd viziunile Organizatiei Interna-
tionale pentru Migratie si a partenerilor.

Denumirile utilizate si prezentarea materialului in intreaga publicatie nu implica exprimarea vreunei opinii din
partea OIM cu privire la statutul juridic al oricarei tdri, teritoriu, oras sau zona, sau a autoritatilor acesteia, sau in
ceea ce priveste frontierele sau granitele acesteia.

OIM este fideld principiului ca migratia legald ce respectd demnitatea umana aduce beneficii migrantilor si so-
cietatii. in calitate de Agentie ONU pentru migratie, OIM colaboreaza cu partenerii sai pe plan mondial dupa cum
urmeaza: asista la satisfacerea provocarilor operationale ale migratiei; promoveaza intelegerea integrald a proble-
melor ce tin de migratie; incurajeaza dezvoltarea economica si sociala prin intermediul migratiei; activeazd pentru
respectarea reala a demnitatii umane si a bundstarii migrantilor.
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